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RESUMO

Esta pesquisa mapeou os processos de formacdo de professores de Ciéncias e Biologia no
Programa de Residéncia Pedagdgica (RP), no curso de Ciéncias Bioldgicas (RP-Bio), durante
0 biénio 2018-2020, na Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ). Foi adotado como
principal referencial tedrico-metodolégico a Teoria Ator-Rede (ANT) proposta por Bruno
Latour e colaboradores. Inicialmente, foi realizada uma investigacdo em documentos oficiais
(Leis, resolugbes e pareceres) e reportagens que traziam propostas para 0 Programa
evidenciando rastros da emergéncia dessa nova entidade no campo de formacéo de professores.
Em um segundo momento, buscou-se por evidéncias do RP os quais agregavam existéncias a
essa entidade em outros locais como em documentos institucionais na UFSJ e do curso de
Ciéncias Biologicas. Em seguida, fora circunstanciada a existéncia do Programa Residéncia
Pedagogica nas vivéncias dos residentes do RP-Bio e para isso, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com professores em formacao que participaram do Programa. As anélises da
pesquisa se propuseram a identificar os atores humanos e ndo humanos que se fizeram presentes
nas redes do RP em diferentes locais e como as existéncias do Programa foram sendo
produzidas pelas mediacGes desses actantes. Ao mesmo tempo, nas analises das entrevistas, o
mapeamento dos atores nos relatos dos residentes se propds também a identificar como essas
associacfes sociomateriais afetaram os corpos em formacdo dos futuros professores. Os
resultados da pesquisa apontam para uma diversidade de actantes que se fizeram presentes nos
relatos dos residentes e que fizeram-fazer os residentes e o programa RP-Bio-UFSJ. Em
especial, os actantes escola, alunos (da escola e da universidade) e professores (da escola e da
universidade) mostraram ontologias de simetria variaveis que foram capazes de, as suas
maneiras, afetar o corpo do jovem professor promovendo reflexdes, contrastes, conhecimentos,
sentimentos e criticas. Ao interagir com esses actantes em rede, o residente teve condi¢des de
aprender mais sobre escola, alunos, contetido, ensino, aprendizagem entre outros elementos que
Ihe ofereceram oportunidades para construir um corpo mais articulado com atores que
compdem a pratica de seu futuro ambiente profissional. Por fim, foi possivel perceber que o
programa RP na rede situada do RP-Bio UFSJ também ofereceu condi¢Bes para uma maior e
melhor aproximacdo dos residentes com a profissdo docente.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica; Teoria Ator-Rede; Formacdo de
professores de Ciéncias e Biologia; Corpo afetado.



ABSTRACT

This research mapped the processes of Science and Biology teacher training in the Pedagogical
Residency Program (RP), in the Biological Sciences course (RP-Bio), during the biennium
2018-2020, at the Federal University of Sdo Jodo del-Rei (UFSJ). It was adopted as the main
theoretical-methodological referential the Actor-Network Theory (ANT) proposed by Bruno
Latour and collaborators. Initially, an investigation was carried out on official documents (laws,
resolutions and opinions) and reports that brought proposals for the Program, showing traces of
the emergence of this new entity in the field of teacher education. In a second instance, it was
searched for evidence of the RP, which added existences to this entity in other places, such as
in institutional documents from UFSJ and from the Biological Sciences course. After, the
existence of the Pedagogical Residency Program in the experiences of the residents of RP-Bio
was detailed, and for this, semi-structured interviews were conducted with teachers in training
who participated in the Program. The analyses of the research set out to identify the human and
non-human actors that were present in the RP networks in different locations and how the
existence of the Program was produced by the mediations of these actors. At the same time, in
the analyses of the interviews, the mapping of the actors in the residents’ accounts also set out
to identify how these sociomaterial associations affected the bodies in the formation of future
teachers. The research results point to a diversity of actors that were present in the residents'
accounts and who made up the residents in the RP-Bio-UFSJ program. In particular, the school,
students (of the school and university) and teachers (of the school and university) actants
showed variable symmetry ontologies that were able, in their own ways, to affect the young
teacher's body by promoting reflections, contrasts, knowledge, feelings and criticism. By
interacting with these networked actors, the resident was able to learn more about school,
students, content, teaching, and learning among other elements that offered him opportunities
to build a more articulated body with actors that make up the practice of his future professional
environment. Finally, it was possible to realize that the RP program in the network located in
the RP-Bio UFSJ also offered conditions for a greater and better approximation of the residents
with the teaching profession.

Keywords: Educational Residency Program; Actor-Network Theory; Training of Science and
Biology teachers; Affected body.
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APRESENTACAO

Meu nome ¢é lsaias Leonel Ferreira Soares e minha trajetoria se inicia no
municipio de Passos localizado no sul de Minas Gerais no ano de 1991. Nasci em uma
familia tipicamente mineira, numerosa e com muitas tias; tios; primos; criangas, com
disposicao de sobra para reunir e comemorar, bebendo e comendo, por qualquer pequeno
motivo que existisse. Sempre digo que sou muito privilegiado em relacdo a minha familia,
de mulheres fortes, de muitos trabalhadores, que sempre lutaram pela justica social,
priorizando a felicidade e 0 companheirismo em suas caminhadas.

Ao longo da vida pude refletir sobre as escolhas e os caminhos que meus pais
precisaram abrir mdo para priorizarem minha educacdo e a de meu irmdo. Tive 0
privilégio de estudar em boas escolas da rede privada do municipio em que nasci,
principalmente pelo fato de minha mée, Marli Aparecida Ferreira Soares, professora e
orientadora educacional, que sempre trabalhou nas escolas que estuddvamos, nos garantir
bolsas escolares. Ao lado dela em sua caminhada como professora, pude observar um
pouco das dores e da beleza da profissdo docente, principalmente quando percebia o
reconhecimento de seus alunos junto com a gratiddo e admiracdo pela formacao
propiciada. Sua vida é fonte de inspiracdo e de fé: mulher negra, educadora desde sua
juventude, lutadora do povo, foi a primeira mulher negra eleita vereadora em Passos, tem
acOes enraizadas das igrejas do municipio ao sertdo nordestino, fez parte da construcéo
de um cursinho popular da rede “Educafro” onde leciona atualmente, é apaixonada pelo
que faz e é porta voz do poder de transformacao da educacéo.

Meu pai, Enock Leonel Soares, € fonte primordial pela minha paixdo pela
biologia, é bidlogo formado pela vida no campo, sempre com 0s nomes de passaros,
plantas e animais na ponta da lingua e com alguma boa historia associada as suas
vivéncias na zona rural. Por um caminho diferente do meu, mas ndo menos importante,
sua formacao se deu no trabalho de plantar, nutrir, cuidar, errar, aprender, colher, ensinar,
na lida cotidiana que o trabalho na terra propicia. Dificil trazer um pouco dos meus pais
em texto, escrever sobre minhas raizes, mas muito importante e bonito o processo de
entender que construo meu caminho préximo a paixdo dos dois, pela educacédo e pela
Biologia. Sinto-me no direito de comecar a apresenta-los, pois de fato sdo minha
primordial inspiracdo pelo ensino de Ciéncias e Biologia e pelo lugar de professor que
hoje me entendo.

Minha recordacdo da infancia e do meu processo de escolarizagéo é bastante feliz
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e contraditorio. Na minha familia tem tantos educadores que conseguiriamos ocupar
quase todos os cargos de uma escola, e era bastante recorrente encontrar algum deles nas
escolas que estudei, ou professor de algum amigo meu. E foi no meio de discussdes sobre
a profissao e suas contradi¢des, sobre o cotidiano escolar que também fui crescendo. Hoje
consigo perceber como uma educacdo de qualidade me possibilitou ter diferentes
oportunidades e acesso a uma trajetoria bem menos complicada do que de muitos dos
meus amigos de infancia que ndo possuiam os mesmos direitos e acessos que 0S meus.
Eu sempre fui estimulado a pensar em uma carreira, uma graduacéo, uma faculdade, e
aliado aos meus anseios desde a infancia sabia que minha caminhada seria atravessada
pelo estudo da Biologia.

Conclui o Ensino Médio no ano de 2008 e logo depois prestei diversos
vestibulares para o curso de Ciéncias Bioldgicas. Quando conheci a Universidade Federal
de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ) e suas graduacdes por meio da internet, vi o curso de
Engenharia de Bioprocessos que estava sendo inaugurado e decidi tentar, ja que em sua
ementa o curso construia uma relacdo entre a engenharia e processos bioldgicos. Meu
interesse foi imediato, pois aliava meus interesses pela Biologia junto a engenharia que,
no meu conhecimento da época, representava garantia de um futuro promissor. Nesse
ano, fui aprovado na UFSJ o que foi uma realizacdo muito importante para mim e para
minha familia.

No ano de 2009 tive meu primeiro contato com a universidade publica, cursei por
quatro anos Engenharia de Bioprocessos no campus Alto Paraopeba em Ouro Branco.
Nessa vivéncia, muitas contradi¢Ges relacionadas a docéncia comegaram a intrigar meus
pensamentos. Oscilando entre excelentes e ruins exemplos de docéncia a que fui exposto,
pude refletir e observar, a partir das minhas vivéncias e das conversas com meus amigos
do curso, como as estratégias de mediacdo do conhecimento e de ensino-aprendizagem
dentro da sala de aula podem levar os estudantes do éxtase as enfermidades. Também
refletimos como a postura do professor causava um grande impacto no interesse dos
alunos pelas areas especificas e pela profissao no decorrer do curso. O campus da UFSJ
de Ouro Branco tem a especificidade de abrigar somente cursos de engenharias que
carregam um estigma de serem cursos mais “dificeis” que outros. Minha experiéncia
formativa foi atravessada por episodios com professores machistas, que abusavam de sua
autoridade e que promoviam ciclos violentos e exaustivos de ensino associados a frase de
“foi assim que tive que aprender”, o que me parecia mais um reforco aos estigmas

associados aos cursos. Apesar desses episddios ruins que me marcaram, tive também
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exemplos incriveis de professores que nos incentivaram a sonhar, a pensar na ciéncia
brasileira fora das proprias limitaces, que apontavam caminhos fecundos e nos faziam
pensar “fora da caixa”. Ainda em Ouro Branco, tive meu primeiro contato com o
movimento estudantil, ocasido em que participei da construcao do Centro Académico do
curso de Engenharia de Bioprocessos e do Diretorio Académico do campus. Essas
vivéncias me permitiram modificar aos poucos meus interesses profissionais, ampliar
minha visdo de mundo, atuar na modificagdo de algumas estruturas as quais ndo nos
contemplavam enquanto estudantes.

Nesse meio tempo fui convidado por amigos a participar do EREB-SE - Encontro
Regional de Estudantes de Biologia — Sudeste, realizado em Sao Jodo del-Rei, organizado
pelo coletivo Espécie Chave, pelo movimento estudantil de Ciéncias Biologicas da UFSJ
e de Minas Gerais em 2013. Este Encontro, organizado somente por estudantes do curso
de Biologia, tinha como tema um trecho da poesia de Manoel de Barros estampado em
todos os lugares que dizia: “ [...] O olho V&, a lembranca revé, a imaginacéo transvé. E
preciso transver o mundo” (BARROS, 2000). Eramos jovens estudantes e ficamos por
quatro dias acampados em um campus da UFSJ discutindo nossa formacdo na
universidade, a mercantilizacdo das riquezas naturais, educacao, sociedade e cultura. Foi
uma das primeiras experiéncias que participei em que vivenciei coletivamente a
possibilidade de sonhar outro mundo, outra educacdo, outro ensino de Ciéncias e
Biologia. Essa intensa vivéncia junto a ndo realizacdo pessoal com a proposta do curso
na Engenharia de Bioprocessos foram cruciais na decisdo de mudar para o curso de
Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura na UFSJ, e ficava cada vez mais nitido que a docéncia
era o caminho que queria trilhar.

Em 2014, agora em S&o Jodo del-Rei, pude participar ativamente de espacos que
foram essenciais para minha formacdo. Participei do Levante Popular da Juventude,
movimento social nacional que se propde a unir a juventude brasileira do campo, da
periferia e das cidades em torno da luta pelas pautas da juventude, na luta antirracista,
contra a LGBTfobia, contra as desigualdades e por uma transformac&o social. Também
atuei como membro do Diretério Central dos Estudantes e compus a Comissdo de
Assisténcia Estudantil na qual, junto a Universidade, elaboramos politicas institucionais
de assisténcia aos alunos de baixa renda da UFSJ. Com essas experiéncias, consegui
avancar na compreensdo das esferas econdmicas, sociais e politicas do Brasil, e suas
correlagdes com a educacdo, a luta de classes e a realidade da nossa sociedade. Nesse

periodo, pude vivenciar experiéncias riquissimas e aprender muito sobre a realidade
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brasileira participando de congressos estudantis em varias partes do pais organizados pela
Unido Nacional dos Estudantes e dos encontros nacionais e regionais do Levante Popular
da Juventude, os quais me proporcionaram conhecer, agir, e refletir coletivamente sobre
a realidade da juventude de diversos estados.

Quando ingressei no curso de Ciéncias Bioldgicas, por vir de transferéncia, de
inicio tinha certa dificuldade em conseguir vagas nas disciplinas especificas, o que fez
com que ocupasse a maioria da minha carga horaria com disciplinas da licenciatura (que
tinham um namero reduzido de alunos comparado as disciplinas especificas de Biologia).
As experiéncias nas disciplinas Introducédo a Etnobiologia, Educacdo Ambiental, Didatica
para Ciéncias Naturais, além do contato com os professores do nucleo da licenciatura do
curso, Priscila Correa Fernandes e Gabriel Menezes Viana — naquele primeiro ano —
foram decisivos para a edificacdo da minha identidade como professor.

Em 2014, junto com outros companheiros da Biologia, organizamos um projeto
de Educacdo Ambiental, orientado pela professora Priscila Fernandes, que compreendia
um grupo de estudos em Agroecologia ¢ Permacultura nomeado “Filhos da Folha”, em
que atuamos na extensdo universitaria por mais de dois anos. “Filhos da Folha” foi um
coletivo que se associou a estudantes de diferentes graduacdes da universidade, pessoas
que eram referéncias do municipio, instituicbes educacionais, empresas estatais como a
Emater e Epamig, assim como movimentos sociais do campo. Desenvolvemos diferentes
atividades desde cursos de formacdo, trabalho em hortas escolares e comunitarias,
restauracdo de areas degradadas, atividades em escolas e participacdo em congressos. A
participacdo no projeto Filhos da Folha fez-me crescer de diferentes formas e dentre estas,
no olhar para a educacdo ambiental, a poténcia da préatica e do trabalho coletivo, a
importancia dos saberes tradicionais e da soberania alimentar e, principalmente, para a
importancia dos movimentos do campo como o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST). Assim como despertou meu olhar para a urgéncia da reforma agraria
e para a consolidacéo desses objetivos e possibilidade de vivermos em um pais mais justo
e democratico.

Naquele periodo, atuamos como coletivo Filhos da Folha junto a professora
Priscila Fernandes na Escola Municipal Jodo Pio localizada em Tiradentes, Minas Gerais.
Na Escola havia estudantes das séries iniciais do Ensino Fundamental e apresentava como
modelo educacional organizacdo inspirada na escola portuguesa dirigida pelo educador
José Pacheco conhecida como “Escola da Ponte”. Na Escola, os alunos ndo eram

divididos por séries, e se valiam de uma enorme liberdade e autonomia. Aquela
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configuracdo causou-me espanto e as possibilidades de intervencédo e acdo coletiva que
proptnhamos eram sempre recebidas com muita animacdo. Nunca havia estado, nem
mesmo participado de uma escola diferente do modelo tradicional, em que os alunos séo
divididos em séries, com carteiras nas salas de aula enfileiradas e com um horario rigido
e fixo de componentes curriculares.

A criacdo da horta na Escola, nossa primeira atividade, proporcionou-me
reflexdes de como todo espaco trabalhado com intencionalidade pode ser um momento
de aprendizagem, cada animal, planta, inseto que aparecia era motivo de curiosidade para
as criangas. Foi uma experiéncia marcante para todos nos, inclusive para a responsavel
pela cozinha que pode incluir e preparar a merenda dos alunos com vegetais, temperos e
legumes que plantamos. Faziamos alongamentos, dancas em roda, anddvamos pelos
bairros, buscamos elementos para compor a horta, identificamos as arvores, 0s passaros
e alguns problemas ambientais com os alunos. Ver o desenvolvimento das criangas, a
crescente curiosidade e animacdo pelo desenvolvimento da horta, a socializacdo de
experiéncias que viviam em casa foram experiéncias muito importantes para minha
formacao.

Outro marco fundamental na minha formacdo se deu a partir da participacdo no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) no biénio de 2016-
2018, sob orientacéo do professor Gabriel Viana. Sempre almejei participar do Programa
por perceber, pelas experiéncias de meus colegas de curso, como o PIBID possibilita uma
relacdo do futuro professor com a escola amparada pela estrutura e acompanhamento por
professores com experiéncias. Quando ingressei no PIBID, encontrei espago para debater
e discutir — com colegas “pibidianos” e professores das escolas — muitas das minhas
inquietacbes e insegurangas em relacdo & pratica pedagdgica, a educacdo e as
contradicBes que viviamos nas escolas. A imersdo e a possibilidade de intervencdo na
realidade da escola publica em que atudvamos propiciada pelo Programa me fez crescer
muito. No PIBID, pude realizar junto aos companheiros a preparacao de aulas, sequéncias
pedagogicas e a construcdo de materiais didaticos nos quais tinhamos a oportunidade de
analisar suas poténcias em sala de aula de forma empirica.

Um trabalho que realizamos no PIBID e que me marcou foi a associagcdo a um
projeto de extensdo chamado “Percep¢do ambiental: o despertar de um olhar critico para
a questdo da degradacdo de solo e vegetagdo na regido dos campos das vertentes”
orientado pelo professor Sérgio Gualberto Martins. Neste trabalho, realizamos junto a
pesquisadora do projeto e aos alunos o estudo do solo e vegetagéo da regido, fizemos uma
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visita para observamos o processo de vogorocamento existente proximo a localizacéo da
escola e construimos maquetes que buscavam contrastar o ambiente real e o ideal
restaurado, exploramos questdes ambientais, possibilidades de recuperagdo, politicas
publicas, fauna e flora, dentre outros diversos conceitos geogréaficos, bioldgicos, e
topograficos com os alunos. A experiéncia no PIBID possibilitou-me também
desenvolver um olhar para a Educagdo como campo de pesquisa, também edificou com
a experiéncia de trabalho na escola a minha vontade e minha identidade como professor.

O Cursinho Popular Edson Luis foi igualmente um espaco de grande
aprendizagem. Organizado pelo Levante Popular da Juventude e aprovado como projeto
de extensé@o na UFSJ, o cursinho propde a educacgéo de jovens e adultos para a prova do
Exame Nacional do Ensino Médio. O Cursinho Edson Luis foi uma das primeiras
experiéncias de cursinhos populares no movimento, mas atualmente, compreende a Rede
de Cursinhos Populares Podemos +, rede que envolve todos os cursinhos organizados
pelo Levante Popular da Juventude. Em 2016 pude contribuir com o projeto na comissao
politico pedagogica e no ano de 2017 como professor de Ciéncias e Biologia. Baseado na
auto-organizacdo realizada tanto pelos professores colaboradores quanto pelos alunos,
construiamos as propostas pedagdgicas de forma coletiva, assim como o planejamento
de tarefas que compunham o projeto. Os professores que lecionaram eram em sua maioria
alunos ou ex-alunos da universidade, assim como ex-alunos do cursinho. Os espacos
auto-organizados foram um riguissimo ambiente de formacdo, para trabalhar a
autonomia, pensar a educacao que queriamos para o pais, lutar por uma universidade mais
abrangente para a populacdo. Além dos ciclos disciplinares que ocorriam nas salas de
aulas, buscamos desenvolver atividades culturais, saraus, conhecer espacgos educacionais
da cidade, bem como a organizacéo de encontros criticos que traziam temas geradores,
com convites a pessoas, educadores e referéncias politicas para contribuir com a
discussdo. Compunham o grupo de educadores de Ciéncias Naturais professores de
Biologia, Quimica, Fisica e Medicina. A autonomia de pensarmos as formas e contetdo
a serem trabalhados foi um grande desafio e me fez sentir mais preparado para a docéncia.
A experiéncia de contribuir com o cursinho como professor foi uma mistura de “frio na
barriga”, insegurancga, alegria, orgulho que me transbordava sempre depois das aulas.
Para mim foi um momento de experimentacdo enquanto educador, de testar e de repensar
minhas acgdes, postura, métodos e também de superar muitas insegurancas que me
atravessavam.

No ano de 2018, ano final da minha graduacdo, comecei a participar do Grupo de
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estudos e pesquisa em Educacdo Cientifica, Curriculo e Formacédo de Professores de
Ciéncias e Biologia (doravante chamado de GEHBI0), hoje nomeado de Grupo de
Estudos em Humanidades Biol6gicas. Nessa época, 0s companheiros do grupo de estudos
ja trilhavam caminhada junto aos pensamentos de Bruno Latour e da Teoria Ator-rede
(ANT?) em suas pesquisas. No GEHBiIo, a partir de leituras teoricas, filosoficas e de
pesquisas realizadas no campo educacional foi que pude ser afetado pouco a pouco para
a pesquisa em Educacéo e para a perspectiva tedrico-metodoldgica ANT. Nossas reunides
atravessadas sempre por mais perguntas do que respostas me fizeram enxergar um
caminho enquanto pesquisador, buscando entender mais sobre o papel da pesquisa na
construcdo da educacéo brasileira e sobre o trabalho de formiga que ali, todos juntos,
tentdvamos realizar.

Neste mesmo ano de 2018, iniciei uma pesquisa de iniciacdo cientifica (IC) sob
coordenacao do professor Gabriel que compunha um projeto de pesquisa de mestrado de
uma de suas orientandas, Larissa Santos, que se tornou minha companheira de pesquisa.
Nesse projeto, analisamos inicialmente como o didrio de campo produzido pelos
estagiarios nas suas experiéncias, agia como instrumento promotor de reflexdo na
formacdo de futuros professores, na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado.

Como metodologia da observacéo participante, acompanhamos durante quase um
ano as reunides da disciplina de estagio, 0 que me permitiu experienciar o lugar de
pesquisador pela primeira vez de forma bastante intensa. Neste trabalho, a Teoria Ator-
Rede nos possibilitou observar como mobilizamos muito mais que os atores humanos na
formacdo enquanto professores, em especial, nos momentos de estagio curricular
supervisionado. A importancia do espaco de discussao para promogcéo das reflexdes das
vivéncias do estagio, dentre outros pontos, se mostrara enquanto entidades importantes
na formacdo de futuros professores. Por meio da IC e do acompanhamento do
desenvolvimento da pesquisa de mestrado da Larissa percebi como a ANT possibilita
pensar, descrever, analisar e compreender a realidade estudada de uma forma diferente
do que eu ja conhecia de pesquisas em Educacéo. O interesse pelos pressupostos tedrico-
metodoldgicos da ANT junto aos espacos de formacédo de professores em que participei

foram motivagdes iniciais para minha vontade de avangar no caminho da pesquisa.

1 O acrénimo em portugués seria TAR, porém escolhemos manter a sigla original em inglés ANT. Latour
(2012) evidencia a analogia a palavra da lingua inglesa “ant” que designa formiga e o trabalho do

pesquisador da Teoria Ator-Rede: “um viajante cego, miope, viciado em trabalho, farejador ¢ gregario”
(LATOUR, 2012, p. 28).
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Ainda em 2018, como aluno da graduacdo, acompanhei as contradicdes em meio
a implantacdo do Programa Residéncia Pedagogica no curso de Ciéncias Bioldgicas (RP-
Bio), o que me despertou o interesse sobre o que o programa propunha de novidade para
a formacdo. Em 2019, ao colar grau no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, vi
a oportunidade de unir meu interesse pela educacdo, pela formacéo de professores junto
a possibilidade de realizar um estudo ANT ingressando no Programa de Pos-graduacéo
em Processos Socioeducativos e Praticas Escolares (PPEdu) na Universidade Federal de
Sd0 Jodo del-Rei (UFSJ). Essa pesquisa aos poucos foi tomando forma e sendo
modificada por diferentes atores que se associaram a mim e aos meus interesses nesses
anos: as disciplinas do PPEdu, os professores, os companheiros de turma do mestrado,
pelo GEHBIo, pela orientagdo do Gabriel e por muitas discussdes com meus
companheiros de vida.

Neste sentido, a presente pesquisa teve como objetivo mapear 0s processos de
formacdo dos residentes no Programa de Residéncia Pedagdgica no curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei, como o objetivo de responder a
questdo: como os actantes residentes produzem a si mesmos e realidades no RP-Bio UFSJ
ao interagirem com 0s demais actantes que integram o Programa Residéncia Pedagogica?
Adotamos como pressupostos tedricos-metodoldgicos a Teoria Ator-Rede, como forma
de identificar os atores e suas a¢Oes para a construcao da rede, com foco especial para 0s
residentes pedagdgicos.

Para isso, realizamos entrevistas semiestruturadas com alguns residentes do
programa RP. A partir das andlises das entrevistas e documentos relacionados ao
programa buscamos: identificar bolsistas que participaram do programa Residéncia
Pedagogica — Biologia; mapear os atores humanos e ndo humanos que compdem 0s
relatos dos bolsistas que participaram do programa; rastrear 0s principais actantes que
provocam afeta¢des nos residentes; descrever as praticas sociomateriais de producdes das
afetacOes; mapear os efeitos que emergem dessas associagdes na formacéo de professores

de Ciéncias e Biologia.
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CAPITULO I - BRUNO LATOUR, TEORIA ATOR-REDE E
O CAMPO DA EDUCACAO

Entendemos que este estudo também é parte da composicdo da rede que
investigamos. Para nds pesquisadores, iniciar essa escrita com uma exposicdo dos
pressupostos tedricos-conceituais e analiticos da Teoria Ator-rede (ANT) e de Bruno
Latour fez-se necessario para a compreensédo do leitor do caminho que escolhemos seguir.
Assim, apresentamos a seguir uma breve introducdo da Teoria Ator-Rede e de seus

principais conceitos e de como essa teoria tem sido apropriada pelo campo da Educacéo.

1.1 David Bloor, Science Studies e Bruno Latour: principio da simetria

generalizada e origens da Teoria Ator-Rede (ANT)

Iniciaremos a apresentacdo da Teoria Ator-Rede a partir de Bruno Latour, um dos
seus principais idealizadores e autor das obras e pensamentos adotados como referenciais
no presente trabalho. Bruno Latour é um filosofo, francés, nascido em 1947 em Beaune,
na regido de Borgonha em uma familia de vinicultores. Em 2013, foi vencedor do Holberg
Prize, considerado o prémio Nobel das Ciéncias Humanas. Atualmente, Latour é
professor emérito associado ao médialab e ao Programa de Artes e Politica, ambos da
universidade Sciences Po Paris, além de curador de Critical Zones no Centro ZKM de
Arte e Midia de Karlsruhe dentre outras diversas atuacdes.

Latour integra um campo de pesquisa nomeado de Science Studies® que pode ser
entendido como interdisciplinar e diversificado uma vez que reune antropdlogos,
fil6sofos, socidlogos e historiadores que tém como objeto de estudo a ciéncia e a pratica
cientifica. Antes do surgimento desse campo tedrico, ainda era preponderante nos estudos
da ciéncia a adocdo de perspectivas de que existia uma natureza estabelecida composta
por fatos de um lado e os sujeitos/cientistas com capacidade de desvenda-los de outro.

O Programa Forte na Sociologia do Conhecimento, conhecido também como
Escola de Edimburgo associada a autores como David Bloor e Barry Barnes, dentre

outros, inicia-se a partir da critica que realizam a Sociologia das Ciéncias que, segundo

20ptamos por manter Science Studies neste momento para apresentar para o leitor o termo correto do campo
tedrico no qual Latour diz-se filiar. Entretanto no restante do texto utilizamos de tradugdes para o portugués
que foram adotadas como estudos cientificos, estudos da ciéncia para facilitar a compreensao do termo.



20

eles, limitava as investigacGes sociais as caracteristicas estruturais e institucionais das
ciéncias e dos fatores externos envolvidos no desenvolvimento do conhecimento
cientifico (BAPTISTA, 2009). Para Hernandez (2003), a proposta do Programa Forte
possibilitou considerar o trabalho dos cientistas como também uma construgédo social
passivel de sofrer influéncia tanto de fatores externos da sociedade a qual pertencem
quanto por fatores internos da propria comunidade cientifica. Para Baptista (2009), é a
partir do século XX, sob influéncia do Programa Forte na Sociologia do Conhecimento,
que ocorre uma “virada epistemoldgica” que reelaborou as formas de se estudar a ciéncia
moderna. O autor destaca que o argumento principal defendido por David Bloor é de que
“ndo existe nada de transcendental no conhecimento cientifico que lhe assegure sua
autonomia prépria, uma l6gica interna que se auto-explique” (BAPTISTA, 2009, p.8).
Nesse sentido, Bloor (2009) propde um rearranjo dos fundamentos para sociologia
da ciéncia, os quais deveriam se organizar em torno de quatro principios gerais cada um
incorporando valores estabelecidos nas demais disciplinas cientificas, sendo: a
causalidade, a imparcialidade, a simetria e a reflexividade. Assim a sociologia da ciéncia

ou as Science Studies deveriam se organizar, em seus termos, da seguinte forma:

1. Ela devera ser causal, ou seja, interessada nas condi¢des que ocasionam as
crencgas ou 0s estados de conhecimento. Naturalmente, havera outros tipos de
causas além das sociais que contribuirdo na producdo da crenga.

2. Ela devera ser imparcial com respeito a verdade e a falsidade, racionalidade
e irracionalidade, sucesso ou fracasso. Ambos os lados dessas dicotomias
irdo requerer explicacéo.

3. Ela devera ser simétrica em seu estilo de explicacdo. Os mesmos tipos de
causa deverdo explicar, digamos, crencas verdadeiras e falsas.

4. Ela deveré ser reflexiva. Seus padrfes de explicagdo terdo que ser aplicaveis,
a principio, a propria sociologia. Assim como a condic¢do de simetria, essa €
uma resposta a necessidade da busca por explicagdes gerais. E uma 6bvia
condigdo de principio, pois, de outro modo, a Sociologia seria uma constante
refutacdo de suas proprias teorias (BLOOR, 2009, p.21).

Os pressupostos desenvolvidos por David Bloor e pelo Programa Forte tém como
base a construgéo social da realidade na qual a ciéncia e os fatos cientificos também estdo
situados. Eles foram fontes de referéncia para o surgimento de novas perspectivas para o
campo dos Estudos de Ciéncia e Tecnologia, influenciando os trabalhos de Bruno Latour,
Steve Woolgar, Michel Callon, dentre outros. Em especial, o principio de simetria
proposto por Bloor (2009) foi posteriormente apropriado e estendido por Michel Callon

(1986) e Bruno Latour (1994, 1997) naquilo que denominaram de simetria generalizada.

A nocdo de simetria implica, para nos, algo mais do que para Bloor: cumpre
ndo somente tratar nos mesmos termos os vencedores e os vencidos da histéria
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das ciéncias, mas também tratar igualmente e nos mesmos termos a natureza e
a sociedade. Ndo podemos achar que a primeira é dura como ferro, de modo a
explicar a segunda; ndo podemos acreditar bravamente nas classes sociais para
melhor duvidar da fisica... A sociologia, a antropologia e a economia viveram
tanto tempo ao abrigo das ciéncias e das técnicas que podem ser utilizadas, tais
como elas s&o, para explicar objetos duros. E preciso também reelabora-las
(LATOUR, WOOLGAR, 1997, p.24).

Latour, junto com Steve Woolgar, publicou no ano de 1979 o livro “A Vida de
Laboratorio”, uma etnografia que se desenvolveu durante dois anos em um Laboratdrio
de Neuroendocrinologia no Instituto Salk na Califérnia. Esse estudo investigou as
ciéncias e as técnicas enquanto elas se desenvolviam em meio as suas controvérsias®,
naquilo que os autores denominaram de uma “ciéncia em acao”. A ampliagdao do conceito
de simetria de Bloor, afirmam os autores, € constituinte da base moral do estudo realizado,
possibilitando analisar a producéo do verdadeiro e do falso, assim como a reelaboracao
da construcdo da natureza e da sociedade (LATOUR, WOOLGAR, 1997).

Com o principio de simetria generalizada, Latour propbe a superacdo das
dicotomias sustentadas pela modernidade, como natureza/cultura, sujeito/objeto,
humano/ndo humanos, sugerindo uma analise simétrica num mesmo plano ontol6gico em
que essas entidades habitam, permitindo assim a compreensdo dos diferentes
agenciamentos (LATOUR, 2012). Como o autor destaca em alguns trabalhos, ndo é uma
defesa de simetria ilogica entre os humanos e as coisas materiais, mas “ndo impor a priori
uma assimetria espdria entre a acdo humana intencional e 0 mundo material de relacdes
causais” (LATOUR, 2005, p.114).

Posteriormente, Callon (1986) propde que do principio de simetria blooriano seja
ampliado também para as explicacdes das controvérsias relacionadas a sociedade, as
quais, para o0 autor, também seriam incertas, mas negociaveis. Para Callon (1986), as

controvérsias propdem diferentes versdes de mundo:

[...] a explicacdo socioldgica das controvérsias cientificas e técnicas é tdo
discutivel quanto os conhecimentos e objetos que ela representa. A dificuldade
tedrica é a seguinte: a partir do momento em que se aceita que tanto as ciéncias
sociais quanto as ciéncias naturais sdo igualmente incertas, ambiguas e
discutiveis, ndo é mais possivel que elas desempenhem papéis diferentes na
analise. Como a sociedade ndo é mais 6bvia ou menos controversa que a
Natureza, a explicacdo sociolégica ndo pode encontrar fundamentos solidos
(CALLON, 1986, p.199, traducdo nossa).

3 Venturini (2010) define controvérsias como as situacdes em que atores discordam, as quais tém inicio
quando os atores entendem que ndo podem se ignorar e termina quando 0s mesmos sdo capazes de chegar
a um “compromisso s6lido” para viverem num mundo comum.
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As visdes dos estudos da ciéncia de Bloor, Latour e Callon tomaram caminhos
diferentes®. A partir das circunstancias do campo de estudo, Bruno Latour, Michel Callon,
John Law, AnneMarie Mol, dentre outros autores, constroem os contornos daquilo que
ficaria conhecido como a Teoria Ator-Rede, a qual se apresentou como uma possibilidade

de explicar ao mesmo tempo a natureza e a sociedade (HERNANDEZ, 2003).

1.2 A Teoria Ator-Rede (ANT): pressupostos filosoficos e socioldgicos

Bruno Latour alcangou grande notoriedade principalmente a partir de sua obra de
1991 intitulada de Jamais Fomos Modernos e que fora traduzida para mais de dezoito
idiomas. Nessa obra, Latour questiona: “o que ¢ um moderno?”. Para o autor, a palavra
moderno ¢ “duplamente assimétrica”, pois denota de um lado, uma aceleragdao, uma
revolucdo, uma forma de passagem do tempo, um passado arcaico e estavel, e de outro,
conta a histéria de um combate compreendendo os vencedores ¢ os vencidos, os “antigos”
e os “modernos” (LATOUR, 1994).

Segundo Latour, a Constituicio Moderna®, denominada também de Acordo
Moderno, teve sucesso devido a manutencdo da categorizacdo e separacdo de dominios
ontoldgicos distintos do natural e do social, do humano e do ndo humano, “a esquerda o
conhecimento das coisas, a direita o interesse, o poder e a politica dos homens”
(LATOUR, 1994, p.8), mas que recentemente ndo mais tem se sustentado. Durante a
leitura de jornais franceses, que apelidou de “reza do homem moderno” (p.8) Latour
apresenta como assuntos que sao tratados de forma separada nos diferentes cadernos
jornalisticos quando olhados de perto se mostram misturados impossiveis de serem vistos

em uma categoria Unica:

Na péagina quatro do jornal, leio que as campanhas de medidas sobre a
Antartida vao mal este ano: O buraco na camada de 0z6nio aumentou
perigosamente. Lendo um pouco mais adiante, passo dos quimicos que lidam
com a alta atmosfera para os executivos da Atochem e Monsanto, que estdo
modificando suas linhas de producdo para substituir os inocentes
clorofluorcarbonetos, acusados de crime contra a ecosfera. Alguns paragrafos
a frente, é a vez dos chefes de Estado dos grandes paises industrializados se
meterem com quimica, refrigeradores, aerossois e gases inertes. Contudo, na
parte de baixo da coluna, vejo que os meteorologistas ndo concordam mais
com os quimicos e falam de variages ciclicas. Subitamente os industriais ndo

4 O trabalho de Hernandez (2003) realiza um maior debate sobre as divergéncias dos autores.

5 Para Latour (1994), a Constituicdo Moderna define humanos e ndo humanos, suas competéncias, relacées,
agrupamentos, assim como suas propriedades. A utiliza¢do da palavra com “C” maitsculo aparece como
distincdo a referéncia utilizada da constituicdo dos juristas que define direitos e deveres dos cidaddos e do
Estado em uma nacéo.
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sabem o que fazer. Sera preciso esperar? Ja é tarde demais? Mais abaixo, os
paises do Terceiro Mundo e os ecologistas metem sua colher e falam de
tratados internacionais, direito das geracBes futuras, direito ao
desenvolvimento e moratérias (LATOUR, 1994, p.7).

Esse sucesso da Constituicdo Moderna se deu a partir da tarefa realizada por dois
conjuntos de praticas dos modernos que ocorreram simultaneamente e se conservam
“eficazes”, o que o autor denomina de trabalho da purificacéo e da traducao ou mediacao.
O trabalho de purificacdo € o que possibilita a cisdo em zonas ontoldgicas totalmente
diferentes, a dos humanos de um lado e a dos ndo humanos do outro, mundo natural de
um lado e a sociedade de outro. Ja a pratica da traducdo ou mediacéo é o que possibilita
a criacdo de seres hibridos, misturas de natureza e cultura, quase-objetos®, de humanos e
ndo humanos, elas ocorrem de forma clandestina ja& que é negada e ofuscada pela
Constituicdo dos Modernos. Ambas as préaticas sdo complementares, pois s6 é possivel
compreender a hibridizacdo realizada pela tradugdo por meio das divisdes criadas pela
purificacdo (LATOUR, 1994). Em uma entrevista realizada com Latour no ano de 2004,

ele nos permite entender um pouco melhor sua critica aos modernos:

Essa é a grande astlcia dos modernos: ter uma constituicdo que possui dois
ramos. O primeiro permite alegar: “quando vocé faz isso, vocé pode misturar
0 que bem quiser, ¢ as consequéncias ndo vao existir”’. O segundo, por sua vez,
constata justamente que essas consequéncias existem. “Ah, sim, destruimos a
floresta amazdnica, transformamos completamente as grandes planicies norte-
americanas. Uau, isso ¢ estranho, como isso pdde acontecer?” Nao se pode
negar que haja para os modernos um contraste excessivo entre o que eles dizem
e o que fazem. E isso que explica sua surpresa total diante das consequéncias
inesperadas de suas agOes. Eles dizem que sdo emancipados, mas a0 mesmo
tempo: “ah, é estranho... hoje estamos novamente reconectados a atmosfera,
ao ar que respiramos. Como isso aconteceu? Isso aconteceu porque tivemos
uma influéncia tdo grande que acabou alterando o proprio clima” (LATOUR,
2004, p. 405).

O ano de 1989 ¢ utilizado por Latour como uma dupla faléncia da modernidade
gue ndo cumpriu as promessas que havia proposto. A queda do muro de Berlim e as
primeiras conferéncias sobre as condi¢des globais do planeta, para o autor, simbolizam o
desastre dos projetos propostos pela modernidade: de dominacgéo da natureza pelo homem
e do fim da exploragcdo do homem pelo homem. A falha se deu pela prépria Constitui¢éo
que desprezou a proliferagdo dos hibridos e ignorou as consequéncias destes para a
sociedade (LATOUR, 1994).

6 Latour inspira-se no conceito de Michel Serres de quase-objetos para denotar os seres hibridos, que ndo
ocupam na Constituicdo nem a posicdo de objetos, nem a de sujeitos.
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Nesse sentido, Latour propde uma perspectiva ndo-moderna ou amoderna,
partindo de uma Nova Constituicdo, que desdobra, acrescenta, e confraterniza ao mesmo
tempo com a constituigdo dos modernos e também com os seres hibridos que ela recusa
assumir por meio da antropologia simétrica. A antropologia proposta pelo autor é
traduzida ontoldgica e metodologicamente a partir do parlamento das coisas. Com isso,
ela possibilita os estudos desses seres hibridos, quase-objetos, ndo humanos, ndo de forma
nebulosa, mas publica e oficialmente, tratados simetricamente num quadro analitico
comum a partir de um movimento de expressao dada pelos porta-vozes da sociedade e da
natureza (LATOUR, 1994).

Latour apresenta uma superacdo das grandes divisdes produzidas pelos modernos
para ndo mais adotarmos a existéncia de uma natureza e de uma sociedade separadas que
podem ser utilizadas como fonte de explicacdo de questfes umas das outras. Mas sim, um
movimento de olhar para o centro dessa divisdo, em que os hibridos, quase-objetos, ndo
humanos, se multiplicam indefinidamente e a partir dos rastros € possivel perceber o
coletivo e a rede que estes compdem (LATOUR, 1994).

Outro questionamento importante que também compde o pensamento de Latour e
é mais bem explorado em seu livro Reagregando o Social: uma introducéo a Teoria do
Ator-Rede (2012) ¢é quando ele questiona “o que vem a ser uma sociedade? Que significa
a palavra social?” (LATOUR, 2012, p.19). O autor problematiza a utilizagcdo do termo
“social” no sentido de uma qualidade, uma matéria, um dominio a ser acrescentado a
determinado evento para fornecer determinada “explica¢do social” a algum outro
fendmeno. Em suas palavras: “Ja ndo se sabe ao certo se existem relacBes especificas o
bastante para serem chamadas de ‘sociais’ e agrupadas num dominio especial capaz de
funcionar como uma ‘sociedade’. O social parece diluido por toda parte e por nenhuma
em particular” (LATOUR, 2012, p.19).

Para Latour (2012), perspectivas dentro do campo da sociologia que denomina de
sociologia do social, postulam que o social € um dominio com propriedades especificas
e homogéneas, ndo podendo ser exclusivamente biol6gico, econémico, linguistico,
cultural, devendo compor, reforcar, reproduzir, preservar, subverter a ordem social, sendo
utilizado para explicar fendmenos especificamente sociais, limitados a humanos, que
escapam a outros dominios. Em outra perspectiva, influenciada pelo pensamento do juiz
e criminalista Gabriel Tarde (1843-1904), Latour propde o que denomina de sociologia

das associagdes, na qual o social é nada mais que um movimento de associa¢Ges entre



25

elementos heterogéneos, devendo aparecer como resultado e ndo como origem das
interacdes entre os atores (LATOUR, 2012).

Latour retoma a etimologia da palavra “social”, sendo “a raiz ¢ seq- seque e a
primeira acepgao € ‘seguir’ ”, para redefinir a no¢ao de social e recobrar seu significado
primitivo e assim postular a tarefa dos pesquisadores da sociologia das associagdes de
seguir quaisquer novas associagdes heterogéneas, compreendendo os humanos como
também os ndo humanos, quase-objetos e seres hibridos. Nesse sentido, para o autor, 0
social é o resultado de associacbes heterogéneas estabilizadas, ou ndo, que podem
perdurar e se modificarem ao longo do tempo, assim “ndo designa a um dominio da
realidade ou item especial; é antes um nome de um movimento, um deslocamento, uma

transformagdo, uma translacdo, um registro” (LATOUR, 2012, p.99).

1.3 Alguns conceitos da Teoria Ator-Rede (ANT)

A Teoria Ator-Rede é um investimento coletivo ordenado a partir das nocdes de
simetria, traducdo, ator e rede, sendo possivel rastrear as associacdes ignoradas pela
sociologia do social. Latour argumenta que o slogan da ANT é seguir os proprios atores
e nao se desdobrar em “impor a ordem, limitar o nimero de entidades aceitaveis, revelar
aos atores o que eles sdo ou acrescentar alguma lucidez a sua pratica cega” (LATOUR,
2012, p.31).

E importante o entendimento de alguns conceitos centrais presentes no nome de
Teoria Ator-Rede. O termo “ator” para Latour ndo se refere ao seu significado sociologico
do “ator social”, limitado somente a humanos, por essa razdo ¢ adotado o termo actante,
apropriado da semidtica, para inclusdo dos ndo humanos ja ndo sendo necessario definir
apriorioque é. Assim, na ANT, o actante é definido por aquilo que ele faz, pelos efeitos
de suas acgOes que deixam rastros, pela sua performance’ em rede e ndo por suas
qualidades ou sua esséncia (LATOUR, 2017, p.358).

Portanto, na ANT, existir é subsistir, € fazer e lidar com os efeitos das suas agdes
Nos outros e dos outros atores em VOCE e € nesse processo que o ator (ou melhor, o actante)
vai se definindo (adquirindo contornos) pelo conjunto das acoes e reacdes em rede. Para

Latour, a Unica forma de definir um ator € por meio de sua acédo, sendo que definir uma

7 O termo performance adotado ao longo deste texto é compreendido a partir de Latour (2012) enquanto
um efeito de uma assembleia sociomaterial, em que atores humanos e ndo humanos se associam em rede
produzindo realidades. Assim, desloca-se a no¢do de existéncia do ator como esséncia para uma existéncia
COMO Processo.
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acao é se perguntar de que maneira outros atores foram modificados, transformados,
perturbados (LATOUR, 2017). Nesse sentido, na ANT, além dos humanos, 0s ndo
humanos também tém suas ontologias produzidas em rede ja que eles agem se associando
com outras entidades (humanas e ndo humanas) e podem vir a convidar, excluir, impedir,
regular, possibilitar diferentes formas de operacdes que vdo tecendo as redes de
associacOes entre os atores. Contudo, é preciso um alerta j& que assumir a agéncia dos
ndo humanos n&o significa coloca-los “como humanos” no mundo, assim como nos atenta

Latour (2012):

A ANT nio alega, sem base, que os objetos fazem coisas “no lugar” dos atores
humanos: diz apenas que nenhuma ciéncia do social pode existir se a questio
de o0 qué e quem participa da acdo ndo for logo de inicio plenamente explorada,
embora isso signifique descartar elementos que, a falta de termo melhor,
chamariamos de ndo humanos (LATOUR, 2012, p.109).

Outro conceito importante é o de rede o qual, como observa Freire (2006), ndo se
refere ao termo “rede cibernética” capaz de transferir uma enorme quantidade de
informagao sem deformacéo ao longo do caminho. Mas para a ANT, esse conceito remete
a fluxos, movimentos, circulacdes e aliancas nas quais 0s actantes participam interferindo
e sofrendo interferéncias diversas e continuas. Para Latour (2012), rede designa o fluxo
de translagdes®.

Pesquisadores do campo da Educacgéo que se apropriam da ANT como Fenwick e
Edwards (2010) definem a rede na ANT como uma assembleia de entidades reunidas e
associadas através do processo de translacdo que produzem uma funcdo ou efeito
especifico. As redes podem continuar se expandindo na medida em que mais entidades
se associam, arregimentam aliados, e quanto mais forte e estavel forem essas associacoes,
maior a capacidade de se estabilizar em uma caixa-preta (FENWICK, EDWARDS,
2010).

Nesse interim, outro conceito se apresenta: o de caixa-preta, que é assumido
como uma rede estabilizada ap6s a resolucao de uma controvérsia, quando uma discusséo
se encerra. O conceito de caixa-preta descreve a maneira com que “o trabalho cientifico
e técnico torna-se invisivel em decorréncia do seu proprio éxito” (LATOUR, 2017,
p.364). Assim, as associac¢des e negociagdes que mantem a caixa-preta como uma unidade

ndo sdo mais visiveis. Entretanto, as caixas-pretas podem ser reabertas e desestabilizadas

8 Este conceito sera apresentado em maiores detalhes mais a frente no texto.
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a partir de uma nova controversia na qual é possivel observar as incertezas, trabalhos e
negociagdes que mantém as entidades associadas umas as outras. Um livro didatico pode,
por exemplo, ser considerado uma caixa-preta, que agrupa, combina, seleciona, em uma
unidade toda uma série de discussdes, vozes, exploracdes, conflitos, possibilidades,
ideias, e que pode, posteriormente, transitar por diversos espacos, moldando acdes,
pensamentos, reunindo aliados, e agenciando novas redes (FENWICK, EDWARDS,
2010).

O hifen manifesto no termo ator-rede também empreende para Latour (2012) uma
importante tarefa, ja que na ANT o pesquisador deve desdobrar os actantes como redes
de mediacdes, nesse sentido todo actante é também uma rede e toda rede pode ser
entendida como um actante em unidade. Um ator ndo é nada sem sua rede. Nessa direcao,
Freire (2006) ainda destaca:

A utilizagdo do hifen entre os termos ator e rede busca demarcar a intencéo de
seguir a circulagdo das entidades micro e macro, tomando “ator” e “rede” como
duas faces do mesmo fendmeno. Entretanto, o par ator-rede, incluindo o hifen,
é para Latour insuficiente para dar conta da a¢do que se distribui em rede, dos
processos de fabricacdo do mundo, por ser muitas vezes equivocadamente
tomado como o par individuo-sociedade. De todo modo, o que na TAR esta
sendo designado por “rede” refere-se muito mais ao modo de descrever esse
movimento circulatério do que a caracterizar seus elementos (FREIRE, 2006,
p. 56).

Para a descricdo das redes, precisamos observar as associagdes, agéncias,
performances e rastros dos actantes. Nesse processo, Latour (2012) chama atencao para
a incerteza sobre a natureza das entidades que sao decisivas na descri¢do do social, ja que
para ele, os atores podem operar de modo diferentes como intermediarios ou como
mediadores. Os intermediarios sdo 0s actantes que transportam significado ou forca sem
acarretar transformacéo e podem ser considerados tanto uma caixa-preta, como também
uma caixa-preta que atua como uma unidade ainda que seja composta por varias partes
(LATOUR, 2012, p.65). Para propésitos praticos, Latour alega que ndo importa o quao
complicado seja o intermediario, ele precisa ser considerado como uma unidade, ou como
nada, pois e facil esquecé-lo (LATOUR, 2012). Ja os mediadores séo as entidades que
sempre acarretam algum tipo de transformacéo, traducdo, distor¢cdo e modificagdo no
significado ou entidade que supostamente veicula. Os mediadores podem valer por um,
por nenhum, por diversos ou por uma multiplicidade e precisam ser descritos todas as

vezes. Latour adverte que os mediadores podem se revelar complexos deslocando o
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pesquisador em diversas direcdes que modificardo os relatos contraditorios atribuidos ao

mediador , por exemplo:

Um computador em perfeito funcionamento é 6timo exemplo de um
intermediario complicado, enquanto uma conversagdo banal pode se
transformar numa cadeia terrivelmente complexa de mediadores onde paixdes,
opinides e atitudes se bifurcam a cada instante. No entanto, quando quebra, o
computador se torna um mediador pavorosamente complexo, ao passo que uma
sofisticada discussdo em uma mesa redonda em um encontro académico as
vezes se transforma num intermedidrio totalmente previsivel e monétono,
repetindo uma decisdo tomada em outra parte (LATOUR, 2012, p.65).

A atencdo para 0 modo de atuacdo dos agentes proposta por Latour também é
enderecada a percepc¢do de como o social é construido nas/pelas a¢des dos atores. A partir
de uma metafora da relacdo entre titereiros e marionetes, Latour questiona a critica da
sociologia do social que se propde em algumas analises revelar por quais “fios invisiveis”
0s atores sdo manipulados a contragosto, nomeando como poder coercitivo do contexto
ou determinacdo causal da natureza (LATOUR, 2012). Para ele, o interior ndo é
determinado pelo exterior que abriga um contexto “feito de” forgas sociais, pelo contrario,
interior e exterior s&o resultados e ndo causas, assim: (i) os mediadores ndo séo causas,
sem transformagdes ou translagcbes nenhum vinculo transportara nenhum efeito; (ii)
alguma coisa acontece ao longo dos corddes que levam as marionetes a se moverem
(LATOUR, 2012).

Se vocé encarar 0 que vem de fora como um mediador capaz de permitir ao
préximo agente comportar-se da mesma maneira, todo o cenario do interior e
exterior pode se modificar para sempre. O titereiro continua manipulando
varios corddes, mas cada um de seus dedos doi quando a marionete determina
0 movimento. Quanto mais cord@es as marionetes possuem, mais articuladas
elas se tornam (LATOUR, 2012, p.311).

Na ANT, estamos interessados nos mediadores que “induzem outros a fazer
coisas”, o verbo induzir, como sustenta Latour, se difere de causar ou fazer, pois designa
uma duplicagdo, um deslocamento, uma translagdo que pode causar transformacdes. O
interesse aqui precisa ser em determinar o que age e de que maneira. Um ator-rede é
induzido a agir por todas as associa¢fes de mediadores da mesma natureza que se vincula.
Sendo assim, quanto maior o nimero de associa¢des, mais bem vinculado, maior o grau
de liberdade, de articulagdo, ou seja, quanto maior as linhas associadas a marionete, maior
0 nimero de movimentos possiveis que ela pode executar, mais expandida é sua rede de
atuacdo (LATOUR, 2012).
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Como vimos, as associacOes entre as entidades ocorrem por meio de processos
de translacdo que podem tanto designar um vinculo com transformagdes nas formas de
atuacdo. A utilizagdo da palavra translacdo® ,para Latour (2011), é interessante pois
apresenta dois significados simultaneos, o linguistico que denota uma transposicao de
uma lingua para outra (traducéo) e o significado geomeétrico que denota um deslocamento
de um lugar para outro (translacdo). Latour esclarece a utilizagdo do conceito como o

seguinte:

[...] todos os deslocamentos por entre outros atores cuja mediacdo é
indispensavel a ocorréncia de qualquer agdo. Em lugar de uma rigida oposi¢do
entre contexto e contelido, as cadeias de translacdo referem-se ao trabalho
gragas ao qual os atores modificam, deslocam e transladam seus vérios e
contraditorios interesses (LATOUR, 2017, p.356).

Assim, a associacdo de duas ou mais entidades envolve translacdo que
simultaneamente oferece novas interpretacdes dos interesses envolvidos e desloca as
entidades para diregOes diferentes dos interesses iniciais, estes se tornam relacionados a
ponto de um exercer forca sobre o0 outro (LATOUR, 2011). Como observa Allain (2015),
por mais que a nocdo de translacao aparece para Latour (2011) a partir de seu estudo nos
laboratdrios de ciéncias naturais, esse processo ndo ocorre somente nas atividades
cientificas, mas encontra-se atrelado as nossas a¢des cotidianas.

Em seu livro Ciéncia em Acéao, Latour (2011) analisa a ciéncia em seu movimento
interno de construcdo a partir do desenvolvimento de um estudo antropologico em
laboratdrios, no qual ele acompanha a complexidade do trabalho dos cientistas. Latour
chama atencdo de como a construcdo do fato cientifico é coletiva. Para estabilizacdo de
um conhecimento novo, tornando-se um fato cientifico, os cientistas precisam se associar
a diversas entidades humanas e ndo humanas como, por exemplo, instituicbes de
financiamento, outros cientistas, politicos, e nisso lhe sdo exigidos trabalhos de
transformacéo, deslocamento, mobilizacdo e convencimento para fazer ciéncia. Para o
autor, a propagacao no tempo e no espaco da ciéncia depende da associacdo de muitas
entidades e quando ndo é bem estabelecida ou ndo é aceita, esta tende a desaparecer
(LATOUR, 2011).

9 A traducdo da palavra translation pode ser tanto traducdo quanto translacao, também é entendida por
Latour (2011) como uma forma de mediac&o.
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Para exemplificar a translacéo de interesses, podemos utilizar uma das historias
que Law (2003) apresenta em seu artigo: o trabalho Ator-Rede desenvolvido por
Madeleine Akrich que acompanhou uma “transferéncia de tecnologia” entre a Suécia e
Nicaragua. Conta Law (2003) que a Suécia havia desenvolvido uma maquina que
transformava residuos florestais a partir da compactacdo em blocos que serviam como
combustivel para queima industrial, uma vez que nesse pais havia diversas industrias e
residuos florestais ndo aproveitados. Como na Nicaragua havia falta de combustivel,
ocorreu uma negociagao entre os governos: seria possivel usar a maguina na Nicaragua?
Uma série de negociacbes descritas por Akrich segue a partir dessa associacdo e se
apresentam diversos desvios, como, por exemplo, a escassez de florestas na Nicaragua.
Na Nicaragua, no lugar das florestas havia plantacdes de arroz e de algoddo que geram
varios subprodutos como cascas e caules ndo utilizados: poderiam estes serem
convertidos em material combustivel? Foram necessarios realizar uma série de
experimentos diferentes dos anteriores, entretanto as cascas de arroz ndo deram certo,
enquanto os caules de algoddo sim, j& que se notara muito desperdicio de caules de
algoddo no pais. Outras entidades se associam a rede nos diversos desvios que seguiram
aparecendo: os fazendeiros de algodao, que precisavam enterrar ou queimar os caules dos
algodoeiros para manter as pragas em controle; novas maquinas, para coleta dos caules
dos algodoeiros, pois ndo haviam trabalhadores disponiveis para essa tarefa; o tempo de
crescimento e maturacdo das plantacdes de algoddo; uma nova praga de bambus que
encontrou no armazenamento dos caules de algoddo um novo local de desenvolvimento;
a auséncia de interesse das industrias na compra dos blocos de residuos de arroz; os
padeiros e a populagdo que aderiram a utilizagdo dos blocos nos fornos domesticos e nas
padarias (LAW, 2003).

O argumento que Law (2003) desenvolve no artigo é de como a tecnologia criada
se relacionou e se modificou de formas diferentes quando se associou com o0s atores e
redes na Suécia e na Nicaragua. Esse processo foi permeado de muitas transformacoes
em ambas as redes, pois na medida em que estas se encontraram e estabeleceram
associagbes com o0s atores locais suecos e nicaraguenses - elementos heterogéneos,
governos, tecnologia, pragas, maquinas, algoddo, agricultores, padeiros, ambos capazes
de agir uns sobre os outros - isso fez com que ocorresse modificacfes também na
tecnologia transferida. Outro ponto destacado por Law (2003) € o trabalho para ampliacéo
e manutencdo das redes ja que as associa¢des ndo se estabilizam e perduram sozinhas e

séo dependentes de um trabalho de ateng&o ativo e constante (LAW, 2003).
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Latour (2011) aponta que a propagacdo e manutencao das caixas-pretas no tempo
e no espaco tem um preco e esté diretamente relacionada ao nimero de novas entidades
que devem ser associadas. O risco que se coloca aos construtores de fatos ao associar-se
a outras entidades é que nao é possivel prever com exatiddo as consequéncias do ingresso
ou exclusdo de um ator na rede. Visando ter um “certo controle” na arregimentacao das
entidades, Latour apresenta cinco diferentes estratégias para a translacdo de interesses
que os cientistas realizam como meio de alcangar seus objetivos.

A primeira ¢ do tipo “eu quero o que vocé quer” (LATOUR, 2011, p.168): nessa
translacdo, para encontrar outras associacdes que ajudem o cientista a transformar uma
afirmacédo em fato, ele realiza adaptacOes de seu objeto com vistas a atender os interesses
explicitos de outro ator. Essa estratégia da “carona”, como caracteriza o autor, tem
vantagens por nao precisar ser realizada nenhuma outra forca, a ndo ser associar-se a uma
outra entidade mais forte. Como desvantagem, corre-se o0 risco de ofuscar a propria
contribuicéo do cientista ao objeto, ou de perder o controle sobre as transformacgdes em
sua afirmacao inicial.

A segunda estratégia de translacdo postula “eu quero, porque vocé ndo quer?”
(LATOUR, 2011, p.172): o motivo para que outras entidades associem ao seu objetivo
ocorre quando o caminho delas esta bloqueado. Como ilustra Latour (2011, p.173): um
comerciante rico tem desejo de entender as origens do pensamento I6gico humano, e tem
0 objetivo inicial de construir uma fundacdo para investigar seus questionamentos, mas
seu desejo é considerado prematuro pelos cientistas que ndo consideram viavel a
execucdo do seu objetivo. Entdo, esses o0 convencem a investir seu dinheiro na pesquisa
que realizam no estudo de neurbnios, comportamentos de ratos e macacos, dentre outras
atividades, imerso no objetivo dos cientistas. Assim, outras entidades tomam o desvio de
seus objetivos originais para associar ao do cientista, contudo Latour caracteriza esse
deslocamento como raro, sendo algum outro motivo necessario para torna-lo praticavel.

Outra translacgao €: “se vocé desviasse um pouquinho” (LATOUR, 2011, p.173):
0s cientistas ndo propbem um afastamento dos objetivos originais das entidades que
deseja se associar, entretanto sugere guia-los por um atalho negociando um desvio. Essa
estratégia é funcional quando o caminho inicial do interesse dessa nova entidade esta
bloqueado e ha outro caminho bem delineado. Segundo o autor, ha duas limitacdes: se 0
caminho original néo estiver bloqueado, ndo ha chances de convencimento do desvio; a
negociacao ocorreu e o desvio foi bem-sucedido e é muito dificil definir o responsavel
pela mudanca (LATOUR, 2011)
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A quarta estratégia de translagdo de interesses ¢ “remanejando interesses e
objetivos” (LATOUR, 2011, p.176): ela surge para superar as vantagens da estratégia
anterior, de acordo com Latour (2011), enquanto os objetivos dos atores forem explicitos,
o0 grau de liberdade do cientista é limitado as trés estratégias anteriores, sendo necessarias
diferentes taticas para o deslocamento do interesse: (i) deslocar objetivos; (ii) inventar
novos objetivos; (iii) inventar novos grupos; (iv) tornar invisivel o desvio; (v) vencer as
provas de atribuicdo. Ambas as estratégias apresentadas atuam no sentido de diluir os
interesses explicitos e aumentar a margem de manobra dos construtores de fatos
(LATOUR, 2011).

A quinta e ultima translagdo de interesse apresentada pelo autor ¢ “tornar-se
indispensavel” (LATOUR, 2011, p.187): todas as estratégias anteriores tém o objetivo de
alcancar esta ultima. Quando um construtor de fato se torna indispensavel, os interesses
das diversas entidades confluem com a associacdo, vira um ponto de passagem obrigatéria
para as entidades conseguirem alcangar seus interesses.

Os processos dessas operagdes de translacdo na construcao dos fatos cientificos
apresentado pelo Latour constitui grande parte das analises em seus trabalhos empiricos,
qguando permitem observar o processo coletivo e heterogéneo que vem a ser as préaticas
cientificas. Quer seja no laboratério de endocrinologia do instituto Salk (LATOUR,
1997); no rastro de pesquisadores nos limites da floresta amazénica em Boa Vista no
Brasil, ou nos escritos sobre a investigacdo de Pasteur e o fermento (LATOUR, 2017).

Como Fenwick e Edwards (2010) descrevem, a associacdo de entidades formam
redes de acOes e coisas, e essas redes podem se estabilizar. Para a existéncia dessas
conexdes é necessario um trabalho de translacdo de uma entidade em outra, que modifica
incluindo-a ou ndo no coletivo. Quando a translacdo € acertada, a rede de entidades é
mobilizada e produzem determinado efeito, no entanto a translacdo ndo é determinista
pois, segundo os autores, o efeito das associacfes é imprevisivel podendo ser fraca e até
mesmo desconexa. Esse movimento de prestar atengdo nos nos, nas conexdes, que
mantém unidas as redes e que exercem trabalho para se estabilizar, através de
negociacOes, forcas, interacbes, €, de acordo com os autores, uma das principais
contribuigcdes da ANT (FENWICK; EDWARDS, 2010).

Fenwick e Edwards (2010) afirmam que na educagdo o conceito de translacao
permite uma nova perspectiva fundamentada para intervir de forma mais precisa e honesta
dentro da complexidade dos processos educacionais, ajudando a demarcar oS

deslocamentos e possibilitando rastrear como as coisas se tornam, concentrando em
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rastrear realmente o que ocorre em cada associacdo entre as diferentes entidades
(FENWICK; EDWARDS, 2010).

E preciso destacar que, nos trabalhos citados anteriormente, Latour (1997, 2011)
investigou as translacdes de interesses localizadas na producdo dos fatos cientificos. Para
esta pesquisa foi preciso “transladar” Latour e ANT para os espagos educacionais, em
especial, na formacdo de professores. Para isso, nos apoiamos nas consideragdes de
outros pesquisadores que também se detiveram nessa empreitada, como os ja citados
Fenwick e Edwards (2010) e Allain (2015), como outros que ainda serdo apresentados no

decorrer do texto.

1.4 O Fluxo Sanguineo da Ciéncia

Nesta secdo objetivamos discutir a metafora do fluxo sanguineo da ciéncia
elaborada por Latour (2017) nos estudos cientificos que balizam o processo de descricao
e compreensao do movimento das articulagbes e negociacdes que Sa0 necessarias para
manter a rede das ciéncias. O entendimento dessa metafora para a nossa pesquisa se fez
oportuna para a analise do nosso objeto de estudo - o projeto Residéncia Pedagdgica -
enquanto uma entidade que atua em rede por meio de conexdes com atores de grupos
muitos diversos. Além disso, possibilitou entender, investigar e rastrear quais os fluxos,
agenciamentos, forcas e negociaces foram necessarios ao programa para producdo de
sua existéncia.

Latour (2017), ao descrever o trabalho extensivo dos estudos cientificos, langa
mao da metéfora do Sistema Circulatorio do corpo humano e propde seguir as “trilhas de
circulagdo dos fatos” com a intencdo de reconstruir “vaso apds vaso” um sistema
circulatério da ciéncia. Seguindo os rastros das operacOes de translacdo efetuadas pelas
entidades, o autor traga como exemplo a conexdo da historia da ciéncia com a histéria da
Franca (LATOUR, 2017).

Para Latour (2017), dentro do campo dos estudos da ciéncia é 6bvia a rejeigéo da
posicao de uma ciéncia desvinculada do social, entretanto isso ndo significa assumir uma
posicdo intermediaria entre as explicacbes externalistas (puramente sociais) e
internalistas (puramente cientificas). Os estudos cientificos, ao contrario, consistem em
abandonar essa divisdo, isso € o que possibilita “em lugar de seguir os vales paralelos,
[...] cavar um tanel entre ambos, para que as duas equipes ataquem o problema de seu

lado e se encontrem no meio” (LATOUR, 2017, p.103). Nessa dire¢dao, uma descri¢ao
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simétrica da ciéncia realizada nos estudos cientificos possibilita que as conexdes entre as
grandes divisdes, quando essas existirem, sejam rastreadas a partir das acdes que as
entidades realizam ou deixam de realizar para estabelecé-las (LATOUR, 2017).

Além disso, para Latour (2017), os estudos cientificos ndo tratam unicamente de
discurso e retdrica, de problemas epistemologicos (representacdo do mundo), sem
considerar questdes ontoldgicas (realidade do mundo). A pratica cientifica é atravessada
por confusbes de ambos os dominios e, nesse sentido, os estudos cientificos ndo tomam
posicdo no debate classico da separacdo entre estes. Isso tornaria impossivel a
compreensdo da atividade cientifica ja que, em sua perspectiva, 0s estudos cientificos
nunca foram uma analise da retorica da ciéncia e de sua dimenséo discursiva. De outra
forma, se constituiram em uma andlise de como a linguagem por meio de processos de
translagdo € “capaz de transportar coisas sem deformacdo, ao longo de transformagdes”
(LATOUR, 2017, p.103, grifo do autor), algo que era impossibilitado em perceptivas de
estudos epistemolégicas que criam um grande abismo entre as palavras e 0 mundo
(LATOUR, 2017).

Latour (2017, p.98) apresenta um evento que vincula a historia da ciéncia e da
politica francesa envolvendo principalmente o fisico Frédéric Joliot (1900-1958) e o
ministro dos Armamentos Raoul Dautry (1880-1951). Nessa histéria, o fisico Joliot
trabalhava para ser o primeiro no mundo a produzir em laborat6rio uma reacdo controlada
de fissdo nuclear artificial em cadeia. Para ser possivel testar sua teoria foi necessario
arregimentar aliados. Do outro lado estava Dautry, ministro dos Armamentos e que tinha
interesse de garantir o poderio militar da Franca e sua autossuficiéncia energética durante
a segunda guerra mundial. Inicialmente, Joliot havia proposto fornecer um reator
experimental para uso civil que poderia compelir na criagdo de novos tipos de
armamentos, mas o apoio de Dautry e outros tecnocratas da época a proposta de Joliot foi
condicionado a prioridade na obtencéo de conhecimento para criacdo da bomba atdmica.

Em resumo, o alcance dos objetivos de Joliot e Dautry s6 foi possivel por
intermédio de numerosas translagdes de interesses e associagdes com outras diversas
entidades. Ambos comungavam pela independéncia nacional, mas para que seus objetivos
pudessem ser alcangados foram necessarias negociacfes. A solucdo de Joliot foi
apresentar seu projeto de modo que Dautry o considerasse a op¢ao mais segura e rapida
de alcancar seu proprio interesse. Nesse sentido, os interesses foram transladados
transformando um desvio, um deslocamento, em um objetivo comum, a criagéo de uma

nova entidade: o laboratério.
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Para Latour (2017), é equivocado afirmar que os interesses de Joliot sdo
“puramente cientificos” e os de Dautry “puramente politicos”, uma vez que vao ser as
“impurezas” que vao possibilitar a concretizagdo dos interesses de ambos os atores, as
operacdes translativas transformam interesses politicos em cientificos e vice-versa,
constantemente. Desse modo, os estudos cientificos vao recusar 0s programas de pesquisa
que tentam separar a histéria de Joliot em duas partes, entre a ciéncia e a politica, de um
lado a historia da ciéncia da época, de outro a historia da Franga.

Os estudos cientificos nunca tiveram interesse, a meu ver, em fornecer uma
explicacdo social de qualquer item da ciéncia. Se tivessem tido, fracassariam
de pronto, ja que nada na definicdo comum do que seja sociedade poderia
explicar a conexdo entre um ministro dos Armamentos e 0s néutrons. Apenas
por causa do trabalho de Joliot é que essa conexdo foi estabelecida. Os
estudos cientificos acompanham de perto aquelas translagdes implausiveis
que mobilizam, de maneira absolutamente inesperada, defini¢cbes novas do
que ¢ fazer a guerra e defini¢des novas do que constitui 0 mundo (LATOUR,
2017, p.110).

A partir dessa histéria fica mais claro que Joliot jamais poderia transformar sua
afirmacdo em fato cientifico sem o convencimento das outras entidades (humanos e ndo
humanos) para efetuar essa transformagao: “E necessario convencer os outros primeiro,
um por um. Os outros estdo sempre la, céticos, indisciplinados, desatentos,
desinteressados; formam o grupo social sem o qual Joliot ndo pode passar” (LATOUR,
2017, p. 113). O trabalho realizado por Joliot nessa histéria é proporcional a quantidade
de recursos e interesses mobilizados, o caminho realizado pelo conjunto de elementos
heterogéneos, até entdo desvinculados, e agora, dividindo um interesse em comum em
um coletivo comum é o que interessa aos estudos cientificos (LATOUR, 2017).

Como Latour (2017) exprime, é impossivel promover uma descric¢éo de todos o0s
vinculos heterogéneos e inusitados que explicam o sistema circulatério responsavel por
estabilizar os fatos cientificos. Ainda assim, ele elabora cinco tipos de atividades que os
estudos cientificos precisam descrever para iniciar a compreensao da ciéncia de forma
mais articulada com o mundo. Os cinco diferentes circuitos (Figura 1) precisam ser
considerados para reconstruir a circulagdo dos fatos cientificos: (i) mobilizagcdo do mundo
(instrumento); (ii) autonomizacdo (colegas); (iii) aliancas; (iv) representagdo publica e;
(v) vinculos ou nés (LATOUR, 2017).
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Figura 1 - Fluxo sanguineo da ciéncia
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Fonte: Latour (2017, p.119).

A primeira atividade nomeada de mobilizacdo de mundo é a forma pela qual os
nao humanos sio inseridos progressivamente no discurso: “E uma questdo de dirigir-se
para 0 mundo, torna-lo moével, trazé-lo para o local da controvérsia, manté-lo empenhado
e fazé-lo suscetivel de argumentagdo” (LATOUR, 2017, p.119). Mas, como explica o
autor, a palavra mobilizacdo pode designar o trabalho de levantamento de informacoes,
questionarios e expedicoes. E a tarefa de mediac&o que o cientista realiza para mobilizar,
levantar, fazer os “objetos girarem em torno deles” (LATOUR, 2017, p.119). Um
professor, por exemplo, pode mobilizar diversos equipamentos como o quadro,
retroprojetor, jogos e softwares para promover as relagdes de ensino-aprendizagem com
seus alunos.

A atividade nomeada de autonomizacdo refere-se a descricdo de como 0s
cientistas encontram colegas, sdo as circunstancias na qual uma disciplina, profissao,
agrupamento, se torna independente e estipula seus proprios critérios de avaliacdo e
relevancia. Latour (2017) afirma que “um especialista isolado ¢ um paradoxo”
(LATOUR, 2017, p.121), neste sentido, a autonomizacdo é o movimento necessario de
associacdo a um conjunto de pares, colegas, para que um cientista se especialize, uma vez
que parte da credibilidade de afirmacdo ou experimento esta associada a capacidade de
um colega, ou conjunto de pares, ao mesmo tempo critica-los e utiliza-los. Um exemplo
de circuito de autonomizacdo € a criacdo de entidades de pesquisa e ensino no Brasil,
como a Associagdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) que

tem como objetivo promover e divulgar pesquisas em Educagdo em Ciéncias.
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O terceiro circuito é denominado de aliangcas e condiz a recrutar para as
controveérsias grupos que ndo estabeleceram vinculos anteriores, tornando o publico
interessado. Latour (2017) ressalta que o trabalho de cientistas procura inserir a disciplina
em um contexto “suficientemente amplo e seguro para garantir-lhe a existéncia e a
continuidade” (p.123). Para isso, as aliangas sdo exatamente o que vao possibilitar uma
maior “taxa de pulsacdo” e agilidade no fluxo sanguineo da informagao cientifica. Para
Latour (2017), “o mundo social e material tem de ser trabalhado para que as aliangas
parecam, em retrospecto, inevitaveis” (p.124). Como exemplo dentro do campo
educacional, podemos pensar em atividade de alian¢a quando um movimento sindical que
propde uma greve de professores se alia a outros movimentos sociais como associagoes
de pais ou a outras entidades de trabalhadores diversos para agregar a luta.

A atividade de representacdo publica inclui a associacdo que os cientistas
precisam fazer com os civis, pessoas comuns, reporteres etc. O conjunto de habilidades
necessarias para esse circuito envolve o deslocamento da opinido de todos, se associando
a novos atores com capacidades e talentos diferentes: “pois ndo ¢ tarefa da ciéncia
modificar a associagdo de pessoas e coisas?” (LATOUR, 2017, p.124). Para Latour
(2017) a sensibilidade com a representacdo publica pode ter efeitos grandiosos uma vez
que além de influenciar os circuitos anteriores também afeta as pressuposi¢des do proprio

cientista sobre seu objeto de estudo.

De que modo as sociedades formaram representacfes da ciéncia? Qual é a
epistemologia espontanea das pessoas? Até que ponto confiam na ciéncia?
Como medir essa confianga em diferentes periodos e para disciplinas
diferentes? De que maneira, por exemplo, foi recebida na Franca a teoria de
Isaac Newton? E, pelos clérigos ingleses, a de Charles Darwin? Até onde o
taylorismo foi aceito pelos sindicalistas franceses durante a Grande Guerra?
Por que a economia, aos poucos, acabou se tornando urna das preocupacgdes
capitais dos politicos? Como sucedeu que a psicanalise fosse gradualmente
absorvida pelas discussdes psicoldgicas cotidianas? E por que os especialistas
em DNA ocupam o banco das testemunhas? (LATOUR, 2017, p.125).

Por ultimo, mas ndo menos importante, a atividade nomeada de vinculos ou nés
remete aos contetdos cientificos ou conteidos conceituais. Para o autor, a centralidade
do contetdo cientifico para o campo esta relacionada a compreensdo de “para qual
periferia esse conteudo desempenha um papel de centro, de quais veias e artérias € o
coracdo, de qual rede é o no, de quais caminhos €é a intersecdo, de qual comércio € a
camara de compensacdo” (LATOUR, 2017, p.127). Assim, ao seguir o fluxo dos
vinculos, podemos compreender o esforco realizado para manter as associa¢des dos
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instrumentos, colegas, aliados e o publico. A empreitada dos estudos cientificos se baliza
pela explicacéo da relagéo que existe entre o tamanho desse quinto circuito e o dos outros
apresentados anteriormente. Um conceito, para Latour, sé se torna cientifico a partir de
associacOes estreitas a um repertorio maior de recursos. Assim sendo, 0s conteudos
cientificos vao ser os encarregados por associar-se cada vez mais com um maior numero
de vasos sanguineos, com um maior nimero de entidades heterogéneas, em coletivos cada
vez maiores fazendo a ciéncia fluir. “Quanto mais relagdes uma disciplina cientifica tiver,
mais chances havera de a exatiddo circular por seus inimeros vasos” (LATOUR, 2017,
p.133).

Latour (2017) ao se apropriar da metafora do sistema circulatério do corpo
humano para realizar a descrigdo simétrica do fluxo sanguineo da ciéncia, contribui na
tarefa de rastrear as conexdes hibridas entre os dominios politicos e cientificos na histéria
de Joliot, o que origina um modelo de descri¢do de quais atividades sdo necessarias a
ciéncia para que ocorra a circulacédo dos fatos cientificos. Transladando esse exemplo para
0 campo educacional podemos pensar a escolarizagdo como os vinculos ou nos, que sera
a atividade responsavel por manter todas essas diferentes atividades associadas.

Em nossa pesquisa, essa abordagem descritiva do fluxo circulatério da ciéncia
proporcionou um modo de rastrear as conexdes, negociacdes, desvios e translacbes que
visassem a estabilizacdo de, tal como na ciéncia, o Programa Residéncia Pedagbgica. A
proposta € de que, situando a existéncia desse programa em diferentes locais (politicas
publicas, institui¢bes, na UFSJ, e no curso de Biologia), fomos identificando como a rede
do RP é composta por grupos de actantes heterogéneos. Em especial, atentos para
entender que ndo observaremos tais diferencas enquanto limites entre dominios
epistemoldgicos da realidade, os quais, pretensamente estabilizariam e tratariam como
polos estanques politica, economia, ciéncia, cultura, educacéo, sociedade etc. Em outra
direcdo, os assumimos a partir das producdes das realidades nas redes locais enquanto os

grupos se formam/deformam em torno de uma algo que lhes confere existéncia.

1.5 Teoria Ator-Rede e o campo da Educacéo

Coutinho e colaboradores (2014) apontam que a ANT tem se colocado como forte
recurso tedrico-metodoldgica em campos diversos como a arqueologia, o turismo, a
psicologia, a administragcdo, a economia, entre outros. No campo da Educacdo, em nosso

pais, a ANT tém conduzido a construcdo de outras perspectivas para estudo e analise de
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diferentes tematicas educacionais, como, por exemplo: pratica docente e sequéncias
didaticas (SANTOS, 2016; JUSTINIANO, 2018); identidade docente na formacéo de
professores (ALLAIN, 2015); formacdo de professores em educacdo do campo
(FREITAS, 2017); revista de divulgacdo cientifica (SANTQOS, 2018); performance de
licenciados na elaboracdo de atividades didaticas (DELGADO, 2016); processos de
ensino aprendizagem (OLIVEIRA, PORTO, 2016; BOESSIO, 2015); a pratica como
componente curricular num curso de graduacdo (VIANA, COUTINHO, 2017;
OLIVEIRA, 2019; VENANCIO, VIANA, RODRIGUES e SILVA, 2020); educacdo
infantil (PEREIRA, 2018; BREDARIOL, 2018); um laboratorio de quimica de uma
escola (REZZADORI, 2010); politicas de educacdo a distancia (GOMES, 2018);
educacdo com enfoque em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (FIGUEIREDO, 2018);
processos de elaboracdo de curriculos de cursos superiores (CAETANO, 2011); dentre
outros.

Fenwick e Edwards (2010) percebem a ANT como uma teoria que possibilita
perspectivas Uteis para entender sobre o0s objetos e as dinamicas educacionais, e indicam
a teoria ator-rede como um caminho para tracar as complexas politicas, hibridizacdes,
redes, materializacBes de processos que sd0 muitas vezes ausentes nas pesquisas
educacionais (FENWICK; EDWARDS, 2010). Para os autores, as analises ANT na
educacdo concentram-se também em rastrear diferentes tipos de negociacfes, agéncias e
seus efeitos. Nesses movimentos, objetiva-se evidenciar como/se as questdes as quais as
pesquisas educacionais atravessam, seja a sala de aula, professores, politicas educacionais
ou testes padronizados, atuam como assembleias de entidades heterogéneas ordenando
objetos e ages, fluxos, movimentos, deslocamentos e afirmagdes no tempo e no espacgo.
Salientam os autores que as analises Teoria Ator--Rede na educagdo evidenciam como as
redes ndo podem ser completas ou totalizantes, sendo formadas, desfeitas, necessitando
de um trabalho continuo para estabilizar controvérsias (FENWICK, EDWARDS, 2010).
Na abordagem da ANT, como afirmam Fenwick e Edwards (2010), o aprendizado ndo é
somente um processo cognitivo ou individual, como também nédo é uma conquista social,
mas sim um efeito da rede sociotécnica.

Para Melo (2011), a aprendizagem atrelada a nogao de translagao supde que “para
aprender, precisamos necessariamente realizar essas passagens linguisticas e geograficas,
operando sobre a cadeia de mediadores, movimentos que, a0 mesmo tempo, conservam
e deformam os registros em questao” (MELO, 2011, p. 181). Além disso, a autora sinaliza

a contribuicdo da ANT na analise da materialidade dos processos de aprendizagem, do
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corpo que é afetado e levado a agir e se tornando sensivel, por outras entidades, humanas

e ndo humanas.

No modelo com que estamos acostumados a trabalhar, assentado nas rupturas
instaladas pelo pensamento moderno, de um lado ha o corpo dentro do qual
esta o sujeito, como uma esséncia, e |4 fora esta 0 mundo povoado de objetos,
havendo intermediarios - a linguagem - para estabelecer as conexdes entre
ambos. A aprendizagem, numa perspectiva moderna, cumpre a funcdo de
apurar um sujeito que ja esta la, mas néo é fundamental para dar-lhe a condicéo
de alguém que possa afetar e ser afetado pelos outros, uma vez que apenas
duplica um conhecimento que vem de fora, reforgando a dicotomia sujeito
conhecedor x objeto a ser conhecido (MELO, 2011, p.181).

Para Melo (2011), a aprendizagem na Otica da Teoria Ator-Rede possibilitaria
abandonar essas dicotomias “nem sujeito nem mundo sdo dados a priori” (MELO, 2011,
p.181), as entidades sdo afetadas e modificadas quando aprendem e o mundo é
transformado, traduzido, por agquele que aprendeu ambos, sujeito e mundo em constante
transformacgdo (MELO, 2011). A nogao de “corpo afetado”, adotada por Melo (2011), é
apresentada por Latour (2008) quando esse se refere ao “treinamento de narizes”
realizado para a industria de perfumes na Franca. Segundo Latour (2008), esse
treinamento era feito a partir da exposi¢do de um estagiario a um “kit de odores” durante
uma semana realizada por um professor. O kit de odores composto por distintas
fragrancias puras e nitidas organizadas de forma que se poderia passar progressivamente
do mais nitido ao menor contraste. A partir do contato com o kit, o estagiario de nariz
“ignorante” com capacidade limitada para distinguir cheiros, passaria a ter um nariz capaz
de discriminar diferencas cada vez mais sutis de cada fragrancia, como se tivesse
adquirido um 6rgéo novo, o estagiario aprendeu a ter um nariz que o permite habitar um
mundo repleto de odores diferenciados. Os diferentes atores sédo definidos por Latour
(2008) como corpos que aprendem a serem afetados nas media¢Ges de uma estrutura
criada artificialmente, por diferencas que até entdo nao eram registradas. Nesse sentido,
para Latour, aprender a ser afetado significa que quanto se aprende mais a partir das
diferencas que existem no mundo, sendo assim mais mediagOes e consequentemente se
adquire um corpo mais sensivel aos efeitos de diferentes entidades humanas e ndo
humanas (LATOUR, 2008).

A educacdo se concentra e € constantemente mediada por ndo humanos, como a
utilizacdo de apresentaces em PowerPoint, junto aos livros didaticos e quadros,
utilizacéo de laboratorios para ensino de Ciéncias. Entretanto, somente reconhecer que as

entidades ndo humanas compdem as praticas educacionais nao é suficiente, a abordagem
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da ANT nesse sentido evidencia o trabalho exercido pelos ndo humanos por si mesmos,
ndo respondendo somente as intencbes e forcas humanas. De acordo com Fenwick e
Edwards (2010), a agéncia do professor no campo da docéncia néo ocorre somente pela
vontade individual ou pela aquisicdo de um certificado, mas por meio da associacao a
diferentes entidades que ele projeta, seleciona, organiza, avalia, interage, mantém,
responde, assim como, com 0s ndo humanos aos quais se vincula nos diversos momentos.

Coutinho e colaboradores (2014), a partir da observacdo de um foco analitico
voltado a interacdo somente entre 0s humanos na pesquisa no ensino de ciéncias, propde
o0 entendimento da sala de aula como uma pratica sociomaterial, o que significaria colocar
0s humanos e ndo humanos em um mesmo plano analitico, possibilitando a analise deste
espago a partir das associagOes heterogéneas. Para que isso ocorra de acordo com 0s
autores, € necessaria uma mudanca de estratégia de analise que supere as distingdes como
sujeito-objeto, interno-externo e destacam a ANT como uma abordagem teorico-
metodoldgica com capacidade de romper com essas divisdes com a inclusdo da mediacgao
dos ndo humanos (COUTINHO et. al., 2014).

Santos (2016) realizou um estudo ator-rede ao abrir uma caixa-preta de uma
Sequéncia Didatica (SD) elaborada por um grupo colaborativo nomeado de “Estudos de
Impacto Ambiental”, na qual realizou a analise na pratica docente e na formagao do
professor. Nessa pesquisa, a SD foi apreendida como um artefato sociotécnico que
propiciava uma rede permeada associacdo entre elementos heterogéneos (humanos e nao
humanos): grupo colaborativo, estudos de impacto ambiental, estudantes, professor,
faculdade de educacdo, apostilas, ONGs. As associacbes presentes nesta rede
possibilitaram evidenciar a emergéncia de diferentes tipos
“competéncias/conhecimentos/saberes/aprendizados” pelo profissional docente, assim
como diferentes tipos de professores performados. No trabalho realizado por Santos
(2016), foi identificado que emergiram diferentes tipos de “professor”: estudante;
pacificador; contextualizador; palestrante; reflexivo na acdo na mediacdo com humanos
e ndo humanos; dentre outros. Nas analises ficou evidente que a categoria professor era
provisoria e performada de formas diferentes dependente da associacdo do professor com
outros actantes da rede.

Allain (2015) desenvolveu um estudo Ator-Rede sobre uma controvérsia
envolvendo as identidades docentes de licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas em
uma universidade publica brasileira. Tentando encontrar respostas para a baixa adesdo de
licenciandos a profissdo docente na Educacdo Bésica, a pesquisadora investigou o
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Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), buscando identificar
quais translacdes operaram de modo a associar ou desviar a identidade dos futuros
professores com a docéncia no curso investigado. Allain (2015) evidenciou que a
presenca de duas redes principais uma nomeada de “rede identitaria” que favorecia a
associacao do estudante com a docéncia e outra “rede contraidentitaria” que tendia a
desfavorecer a docéncia. A partir das anélises, Allain (2015) evidenciou que no curso de
licenciatura havia mais desvios que associagdes que fortalecem a identidade docentes nos
estudantes, e que o PIBID se apresentava como um importante actante na mediacédo de
associac0es a favor da identidade dos estudantes.

Para Fenwick e Edwards (2010), o que se mostra predominante nos trabalhos que
se apropriam da abordagem analitica da ANT é que todas as coisas, assim como todas as
pessoas, conhecimentos e localizag6es, sdo efeitos relacionais, ou seja, efeitos produzidos
a partir das associagdes entre as diversas entidades, em diferentes redes que se atravessam,
confusas, coerentes e espalhadas pelo tempo e pelo espaco. Essa perspectiva, para 0s
autores, permite uma forma de pensar a educacao que difere dos projetos de enculturagédo
que caracterizam pedagogias que vdo desde o emancipatorio ao transmissivo, por
exemplo. Na ANT, o0s processos emergem nas associaches em redes e os efeitos
produzidos nas operagdes de translagdo desafiam os pressupostos que sustentam as
categorias educacionais padrdes de desenvolvimento, aprendizagem, conhecimento e
ensino.

Nesta pesquisa, nos propomos a investigar o Programa Residéncia Pedagdgica na
Universidade Federal de S&o Jo&o del-Rei (UFSJ) no ano de 2018. Com referenciais nos
estudos de Bruno Latour e de colaboradores, e da revisdo de literatura de sua incorporagéo
no campo educacional, entendemos que foi preciso rastrear as entidades envolvidas,
identificando seus movimentos e associagdes, as translagOes realizadas, as redes que se
erguem e a realidade que € construida pelos residentes a partir do programa. Atentos, é
claro, ao principio da simetria generalizada que nos obriga a afastar dos empreendimentos
dos modernos que estabelecem grandes divisbes a priori no mundo, sejam pelos
dualismos sujeito-objeto, corpo-mente, micro e macro e/ou natureza-sociedade. Em nossa
investigacdo, nos chamou a atencdo para como sdo construidos os movimentos pelos
participantes (humanos e ndo humanos) do programa Residéncia Pedagdgica dando
condig¢des de existéncia para o programa. Inspirados na proposta latouriana do “Sistema

Circulatorio da Ciéncia”, (LATOUR, 2017) nos propusemos investigar as associagdes
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realizadas na rede RP-Bio-UFSJ com aliados, atores humanos, publicos nao

especializados e pares que o programa precisou se articular para garantir sua existéncia.
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CAPITULO II - TRILHAS METODOLOGICAS

Tal como as formigas que seguem e deixam rastros para suas companheiras ao
trilhar seus caminhos, buscamos neste capitulo marcar nosso percurso metodologico
desenvolvido no caminhar da pesquisa apresentando as orientagfes tedrico-
metodoldgicas e conceitos que criaram a trilha que construimos. Para isso, é objetivo
deste capitulo apresentar o0 modo que aproximamos nas abordagens da pesquisa
qualitativa em educacao com os pressupostos metodoldgicos da Teoria Ator-Rede (ANT).

Assim como, apresentaremos alguns instrumentos de producao e analise de dados.

2.1 Controvérsias entre pesquisa qualitativa e quantitativa em educacéo e a
Teoria Ator-Rede (ANT)

A pesquisa qualitativa na educacdo tem origem de acordo com Trivifios (1987), a
partir de uma resposta do campo educacional a uma dimensao positivista que trazia para
os estudos das Ciéncias Humanas principios e métodos caracteristicos das Ciéncias
Naturais como, por exemplo: medicdes, estatisticas e quantificacbes, com intuito de uma
maior cientificidade desses dados. Diante disso, em meados da década de 1970, estudos
qualitativos ganharam forca em paises latino-americanos na elaboracdo de alternativas
metodoldgicas para a pesquisa educacional. Nessas circunstancias, de acordo com o autor,
inicia-se uma falsa dicotomia qualitativo-quantitativo no campo educacional: de um lado
a rejeicdo da medida na educacdo por caracteriza-la como artificial, do outro, a acusagédo

ao enfoque qualitativo como especulacdo e sem valor cientifico (TRIVINOS, 1987).

O referido problema dicotdmico comentado no espago da pesquisa qualitativa,
apoiado nos referenciais tedricos basicos, marxismo, fenomenologia e ainda
no estrutural-funcionalismo (com muitas reservas porque este, com sua raiz
positivista, assinala a oposicdo entre quantidade e qualidade, porém levanta a
pesquisa qualitativa em oposi¢do a quantitativa), estritamente ndo existe. Toda
pesquisa pode ser, a0 mesmo tempo, quantitativa e qualitativa (TRIVINOS,
1987, p.118).

Para Trivifios (1987), um problema nos estudos baseados na estatistica que almeja
resultados objetivos € seu estanque na obtencdo dos dados e confirmacdo de suas
hipdteses. Poucas vezes 0s pesquisadores estendem-se a uma explicagdo mais ampla dos
eventos estudados e estabilizam em determinar se suas hipoteses foram estatisticamente

significativas ou ndo. Algo que, para 0 autor, termina onde necessariamente deveria
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comecar as andalises sendo as informacdes estatisticas dados importantes e que podem
auxiliar na compreenséo de sentidos maiores.

Em resposta a essa dicotomia nas pesquisas, tem emergido a abordagem quanti-
qualitativa ou quali-quantitativa. De acordo com Souza e Kerbauy (2017), essa
abordagem hibrida tem origem a partir da rejeicdo da polarizacdo metodoldgica entre as
abordagens de pesquisas quantitativas e qualitativas, que tendem a classifica-las como
metodologias incompativeis e antagbnicas. Para as autoras, as discussdes em torno do
entendimento de ndo oposicao entre as abordagens tém causado um aumento no numero
de pesquisadores que se colocam favoraveis aos diferentes meios de associacdo entre as
metodologias (SOUZA, KERBAUY, 2017). Demo (1998), ao tentar definir as noc¢Ges de

qualidade na abordagem qualitativa, ja pontuava:

[...] ndo faz sentido apostar na dicotomia entre quantidade e qualidade, pela
razdo simples de que néo é real. Pode-se, no maximo, priorizar uma ou outra,
por qualquer motivo, mas nunca para insinuar que uma se faria as expensas da
outra, ou contra a outra. Todo fendmeno qualitativo, pelo fato de ser historico,
existe em contexto também material, temporal, espacial. E todo fendmeno
histérico quantitativo, se envolver o ser humano, também contém a dimenséo
qualitativa. Assim, o reino da pura quantidade ou da pura qualidade é ficgdo
conceitual (DEMO, 1998, p.92).

Venturini e Latour (2009) defendem que nos estudos das controvérsias, por
exemplo, nas quais os atores ainda ndo estdo em acordo, ndo se pode depender de métodos
quantitativos, pois a variacdo das posi¢oes dos atores € tdo grande que ndo ha informacdes
Uteis agregando os atores em médias gerais, bem como nos métodos qualitativos, porque,
mesmo as controvérsias especificas fazem parte de uma rede global de influéncias. Para
Venturini e Latour (2009), o estudo das controvérsias, por exemplo, demanda um novo
conjunto de métodos “qualitativos” (grifo dos autores) que permita rastrear fenomenos
sociais durante os processos de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo que 0s
compreende.

Portanto, a parte das discussdes entre pesquisa qualitativa, quantitativa e quali-
quantitativa, nos sentimos mais confortaveis em afirmar que desenvolvemos uma
pesquisa inspirada na Teoria Ator-Rede (ANT). Nos colocando assim em seguir 0s rastros
das conexdes entre os atores, descrevendo-os e observando o que eles fazem e como
nessas interaces os dados da pesquisa se fardo presentes a partir de indicios que

provocarao os pesquisadores a definir sua “natureza”.
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2.2 Pressupostos tedrico-metodoldgicos da Teoria Ator-rede

John Law (2009), um dos sistematizadores da ANT junto com Bruno Latour,
descreve a ANT como uma teoria que abrange um conjunto de sensibilidades e métodos
de analise que permite discorrer sobre tudo no mundo social e natural. Entendendo como
um efeito frequente gerado pelas teias de relagcbes dentro das quais estdo inseridas,
assumindo que nada tem realidade ou forma fora dessas relacées (LAW, 2009). Desse
modo, o0 pesquisador na ANT, segundo o autor, deve tracar essas associacOes
heterogéneas que estdo sendo formadas e que transformam todos os tipos de entidades
humanas e ndo humanas presentes (LAW, 2009).

A méaxima da ANT ¢ a de seguir os actantes, tracando os rastros e compondo o
mundo que emerge nessas associacdes. Partindo assim de um pressuposto de que nem a
sociedade, nem a natureza preexistem, mas que precisam ser compostos (LATOUR,
2012). Assumindo uma redefini¢cdo do social como um movimento de reagregacao e
reassociacdo de entidades, a ANT propde a composicao de coletivos quando as entidades
se associam, assim propBe Latour que a tarefa do pesquisador ANT ¢ “[...] de definir e
ordenar o social deve ser deixada aos proprios atores, ndo ao analista” (LATOUR, 2012,
p.44). Isso ndo significa que a ANT abra méo de um rigor, de uma ordem, mas demonstra
apenas um reposicionamento estratégico posterior ao movimento de desdobramento da
realidade pelas entidades envolvidas (LATOUR, 2012).

Desse modo, Latour (2012) adverte que a pesquisa ANT &, por caracteristica,
penosamente lenta ¢ o pesquisador precisa “arrastar-se como uma formiga, carregando
seu pesado equipamento para estabelecer até o mais insignificante dos vinculos”
(LATOUR, 2012, p.47). Segundo o autor, 0 movimento do pesquisador sera a todo tempo
interrompido, embaragado, suspenso e desviado por cinco fontes de incertezas
metodologicas que devem caminhar com ele a todo momento e que dizem sobre: a
natureza dos grupos, das acgdes, dos objetos, dos fatos e a incerteza dos estudos realizados
(LATOUR, 2012).

A primeira fonte de incerteza que atravessa um pesquisador ANT € por onde
comecar o trabalho de descrever as associacdes. Latour (2012) afirma que a todo o
momento existem entidades sendo alistadas, enquadradas, grupos sendo formados e
desfeitos. Nessa direcdo, 0 autor sugere que as controvérsias acerca do agrupamento
pertencente as entidades, o que possibilita 0s recursos necessarios para rastrear essas

conexdes. Inverso a0 movimento de tentar estabilizar um determinado grupo ou
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agrupamento para iniciar o estudo, Latour apresenta a primeira fonte de incerteza
lembrando aos pesquisadores de que “ndo ha grupos, apenas formacdo de grupos”
(LATOUR, 2012, p.49). Com esse postulado, Latour (2012) defende que as formagdes de
grupos produzem uma quantidade maior de rastros, dados novos e informacées do que as
conexdes ja estabelecidas que ndo produzem rastros e nada se pode dizer sobre elas, assim
olhar para as controvérsias presentes na formacao de grupos possibilita visualizar o fluxo
de conexdes entre entidades responsavel por manté-los vivo (LATOUR, 2012).

Para Latour (2012), ha uma lista de recursos rastreaveis presentes em qualquer
controvérsia sobre a formacdo de um novo grupo: (i) porta-vozes: que sdo as entidades
que “falam pela” existéncia do grupo, defendem sua formagdo e existéncia; (ii)
antigrupos: quando a formagdo de um grupo exige trabalho de fazer ou refazer uma
fronteira que o delimita, uma lista de antigrupos se torna visivel, “¢ pela comparacdo com
outros vinculos concorrentes que se enfatiza um vinculo” (LATOUR, 2012, p.56), as
entidades sempre mapeiam as circunstancias em que estéo inseridas. Neste ponto, o autor
adverte que para a ANT “o pesquisador esta, em termos de reflexividade, sempre um
passo atrds daqueles que estuda (LATOUR, 2012, p.57, grifo do autor); (iii) uma
definicdo: a formacao ou redistribuicdo de grupos é sempre demarcada, pelo exercicio do
porta-voz de tracar fronteiras para defini-lo, € um meio de mobilizar caracteristicas para
definir o grupo, como forma de protecdo também as pressfes dos antigrupos que tendem
a dissolvé-lo; (iv) as acdes das disciplinas, dos cientistas, dos jornalistas, das pesquisas e
dos pesquisadores, sao incluidos nos grupos de porta-vozes que atuam em funcdo da
existéncia, durabilidade dos grupos, “para agrupar o social, a colaboracao de todos ¢
necessaria” (LATOUR, 2012, p.58). Ainda sobre a primeira fonte de incerteza, Latour
(2012) chama atengéo para o trabalho exigido na formacéo e estabilizagcdo dos grupos,
para a ANT “se vocé parar de fazer e refazer grupos, parard de ter grupos” (LATOUR,
2012, p.60). Dessa forma, os grupos sdo entendidos a partir de uma definicdo processual,
ou seja, tende a desaparecer quando (e se) ndo sdo mais representados, assim qualquer
estabilidade dos grupos precisa ser explicada pois esta exige ferramentas, instrumentos,
materiais, veiculos e associa¢fes. Desse modo, neste texto daremos preferéncia para
utilizacdo do termo agrupamento em substitui¢do ao termo grupo, nos casos que remetem
a formacéo de grupos, com a finalidade de evitarmos a estabilidade que o segundo termo
possa sugerir.

A segunda fonte de incerteza é que “a agdo ¢ assumida” (LATOUR, 2012, p.71)
e se refere a caracteristica heterogénea que compdem as associa¢des. Latour (2012)
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destaca as incertezas e controveérsias em relagdo a quem e o qué esta agindo quando ocorre
uma acao, e tenciona o pesquisador a entender a agdo como algo nao dado, mas que deve
ser analisada entre os nds e que deve ser minuciosamente composta antes de ser explicada.
Assim, para o autor, a acao ndo ¢ um movimento de um unico ator ja que ela ¢ “[...]
tomada de empréstimo, distribuida, sugerida, influenciada, dominada, traida, traduzida.
Se se diz que um ator é um ator-rede, €, em primeiro lugar, para esclarecer que ele
representa a principal fonte de incerteza quanto a origem da agdo” (LATOUR, 2012,
p.76).

Latour (2012) indica um conjunto de recursos para rastrear as controvérsias sobre
as acOes: (i) as acOes sdo parte de um relato: aparecem como responsaveis por um ato que
afeta determinadas situacGes e assim tornam visiveis os rastros. Uma acdo que ndo
transforma, ndo deixa rastros e ndo € mencionada, ndo € uma acdo; (ii) possuem uma
figura qualquer: “se a acdo ¢ uma coisa, sua figuracdo ¢ outra” (LATOUR, 2012, p.85), e
ndo necessariamente sé figuracdes humanas, por isso a utilizacdo do conceito de actante
para se referir tanto aos atores humanos quanto os ndo humanos. Aqui é importante ao
analista saber diferenciar a acdo do actante. Nas palavras de Latour (2012, p.88, grifo do
autor), a tarefa é “registrar e ndo filtrar, descrever e ndo disciplinar”; (iii) os atores
caracterizam outras ac¢oes: nos relatos de acao, os atores sempre incluem e excluem novas
entidades e acOes que sdo caracterizadas de forma negativas ou pelo desempenho um
papel legitimo no mundo, cabe ao pesquisador analisar quais desses movimentos sao
razoaveis, efetuam transformacoes; (iv) os atores podem ter suas proprias teorias da acao:
eles mesmos podem explicar, de forma surpreendente, como suas a¢des se desenvolvem
e produzem efeitos, a decisdo do pesquisador deve ser de analisar se a acao se apresenta
como um intermediario, somente utilizado como veiculo sem papel transformador na
acdo, ou como mediador, causando alguma transformacdo ou deslocamento na agéo
(LATOUR, 2012).

Seguindo essa discussao, a terceira fonte de incerteza apresenta que “os objetos
também agem” (LATOUR, 2012, p.97). Desse modo, para a ANT, a agdo pode ser
transferida ou delegada a diversas entidades, incluindo os objetos e ndo humanos. Latour
(2012) aponta que nao significa que os objetos fazem coisas “no lugar” dos atores
humanos, mas somente que a tarefa do pesquisador ndo pode existir sem que as questoes
“de o qué e quem participa da agdo nao for logo de inicio plenamente explorada”
(LATOUR, 2012, p.109). Dessa forma, a ANT sustenta que ha a possibilidade de o curso

de uma acgédo consistir mais frequentemente entre associagdes entre humanos e néo
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humanos, compondo 0 movimento social como conexdes de entidades heterogéneas
(LATOUR, 2012). Entretanto, Latour (2012) aponta que para 0s objetos serem levados
em conta eles precisam aparecer nos relatos, embora se considere que haveré objetos que
tém maior capacidade de transmitir seus efeitos silenciosamente. Para observar suas agdes
sera entdo preciso “for¢a-los a falar, ou seja, apresentar descri¢des de si mesmos, produzir
roteiros daquilo que induzem outros — humanos ou ndo humanos — a fazer” (LATOUR,
2012, p.119).

Nessa direcdo, Latour (2012) indica ao pesquisador ANT situacdes em que a
atividade dos objetos tendem a ser mais visiveis: (i) estudar inovacdes e controveérsias
sociotécnicas: momentos em que 0s objetos aparecem como mediadores visiveis por um
tempo maior por meio de provas, testes, reunides, projetos, esbogos antes de se tornarem
intermediarios invisiveis; (ii) situacdes em que o objeto é estranho, ou novidade: nesses
encontros mesmo que por um tempo curto, os objetos se tornam mediadores; (iii) ocasides
de acidentes, rupturas e erros: quando os objetos falham podem passar rapidamente de
intermediérios silenciosos a mediadores complexos que se associam a uma grande
quantidade de entidades necessarias para controla-lo; (iv) uso de arquivos, documentos,
lembrancas, colecdes de museu: essas entidades produzem mesmo que artificialmente
relatos das controvérsias em torno da construcdo dos diversos objetos (LATOUR, 2012).

A quarta fonte de incerteza apresentada ¢é relacionada as “questdes de fato vs.
questdes de interesse” (LATOUR, 2012, p.129). As questdes de fato compreendem aos
fatos fabricados, prontos anteriormente as controvérsias que ja se encontram
estabilizadas, e ndo tornam visiveis as agéncias e deslocamentos. J& as questbes de
interesse sdo permeadas por controvérsias que ndo foram encerradas e sdo encontradas
em diferentes lugares deixando rastros visiveis. Para Latour (2012), as agéncias das
entidades precisam ser inseridas nos relatos dos pesquisadores sempre como questdes de
interesse, evidenciando seu modo de fabricacdo e 0s mecanismos estabilizadores
(LATOUR, 2012).

Para essa incerteza, Latour (2012) sugere uma lista de quatro afazeres que
auxiliam nesse empreendimento de seguir o curso das aces: (i) seguir fatos cientificos:
no processo de producdo, nos laboratorios e nos grupos de pesquisa, quando coexistem
diferentes atores exprimindo suas acbes e deixando rastro; (ii) ndo se limitar a
laboratdrios: a ciéncia e a tecnologia tornaram extensas as possibilidades de rastrear
associacOes em diferentes espagos a partir da relagéo estreita com a vida cotidiana; (iii)

seguir a pratica cientifica: a atividade dos cientistas esta imbricada em experimentos e
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controvérsias que fornecem uma continuidade de informacGes ao pesquisador seja nas
organizagles da ciéncia como também nas institui¢bes cientificas; (iv) diferenca entre
realidade e unidade: tornam-se visiveis em meio a controvérsias e possiveis de distinguir
0s meios conduzem a realidade e aqueles que conduzem a estabilizacdo e a unidade
(LATOUR, 2012).

Por tultimo, a quinta fonte de incerteza que Latour (2012) postula €, “escrever
relatos de risco” (LATOUR, 2012, p. 179) e dispde sobre o proprio estudo e a agdo da
escrita do texto do pesquisador. Para o autor, o proprio relato precisa ser transformado
em mediador e produzir efeito sobre o que escreve, podendo ndo gerar transformacdes e
falhar, assim como experimentos. Latour (2012, p.189) define um bom relato como
aquele que tece uma rede, na qual cada participante é apresentado como um mediador
completo que age e causa efeitos: “o bom texto tece rede de atores quando permite ao
escritor estabelecer uma série de relagdes definidas como outras tantas translagdes”
(LATOUR, 2012, p.189). Nessa dire¢do, Latour (2012) define a nogdo de rede como uma
expressdo que permite avaliar os movimentos, os trabalhos e as especificidades que os

relatos dos pesquisadores conseguem imprimir.

Se o social circula e é visivel apenas quando brilha atraves das concatenacdes
de mediadores, isso € 0 que tem de ser reproduzido, cultivado, deduzido e
comunicado por meio de nossos relatos textuais. A tarefa consiste em
desdobrar os atores como redes de media¢des - dai o hifen na palavra composta
“ator-rede” (LATOUR, 2012, p.198).

Assim, Latour aponta que somente a partir dos desdobramentos das controvérsias
partindo das incertezas apresentadas € que é possivel rastrear e reagregar para entender o
social. O pesquisador ANT proporcionara em seu relato um aumento do ndmero de
entidades, expandindo as possibilidades de agéncias, multiplicando a quantidade de
objetos associados nas estabiliza¢bes de grupos e mapeando as controvérsias em torno de
questdes de interesse. Nas palavras do autor, “as cinco incertezas devem ser empilhadas
umas sobre as outras e cada uma delas torna a anterior ainda mais intrigante até que algum

sentido comum seja alcangado - mas s6 no final” (LATOUR, 2012, p.42).

2.3 Procedimentos de Pesquisa

2.3.1 Producéo de dados
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Nesta pesquisa, optamos por rastrear os dados a partir de entrevistas
semiestruturadas (apéndice A), realizadas com seis residentes que participaram do
Programa de Residéncia Pedagdgica do ano de 2018 ao longo do decorrer do periodo de
18 meses. As entrevistas foram gravadas em audio e video e ocorreram entre 0s meses de
marco e abril do ano de 2020, por meio do software de comunicacéo remota Skype. Tal
recurso foi adotado em atengdo aos protocolos sanitarios, que estabelecem um regime de
distanciamento social em virtude da pandemia causada pelo novo coronavirus — SARS-

CoV-2, quando se deu parte da geracdo de nossos dados empiricos.

2.3.2 Entrevistas

As entrevistas realizadas nas pesquisas qualitativas sao técnicas de producdo de
dados que implicam em um processo de interagdo entre sujeitos, a partir de
questionamentos a um ou mais individuos que supostamente possuem informacoes
referentes a um problema de pesquisa de interesse do pesquisador, e a mediacdo ocorre
normalmente por meio da linguagem (MANZINI, 2004). Manzini (1990/1991) classifica
as entrevistas em trés grandes grupos: (i) entrevista estruturada: compreende perguntas
previamente elaboradas que sdo apresentadas sempre na mesma ordem € nos mesmos
termos, e tém como caracteristica um tom interrogativo, geralmente utilizada para dados
descritivos do individuo como idade, género, nivel educacional; (ii) entrevista
semiestruturada: neste modelo as respostas nao estdo condicionadas a uma padronizagédo
de alternativas previamente elaboradas pelo pesquisador e elas tém como foco um roteiro
com questdes centrais que sdo complementadas por outras perguntas no decorrer da
entrevista de acordo com os objetivos do pesquisador. De acordo com Manzini
(1990/1991), esse tipo de entrevista € utilizado quando se objetiva que as informacdes
coletadas resultem de associagOes feitas pelo entrevistado de forma mais livre. Por fim,
destaca o autor que ha também as entrevistas ndo estruturadas em que se adotam
perguntas que servem como gatilhos para informacgGes emergirem das associagdes e
experiéncias do entrevistado que podem discorrer de forma mais livre. Elas sdo utilizadas
quando o objetivo € um maior grau de liberdade e iniciativa de producéo de informacdes
pelo entrevistado (MANZINI, 1990/1991, p.154).

Trivifios (1987) define a técnica de entrevista semiestruturada como a entrevista
que compreende inicialmente uma organizacdo béasica de questionamentos apoiados em

teorias e hipoteses que relacionam aos objetivos do pesquisador, que ao decorrer do
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dialogo e das respostas dos individuos entrevistados, oferecem possibilidades de elaborar
novas interrogativas a partir de hipdteses inéditas que podem surgir. A entrevista
semiestruturada também possibilita um reencontro do pesquisador com o entrevistado,
ndo so para obter maiores informacBes como também a possibilidade de comparacao das
respostas em momentos diferentes. Dessa forma, aponta o autor, o entrevistado tem
possibilidade de desenvolver espontaneamente sua linha de pensamento e de suas
experiéncias e participar da construcdo da pesquisa dentro do recorte estabelecido pelo
pesquisador (TRIVINOS, 1987, p.146). Ainda sobre a entrevista semiestruturada,
Trivifios (1987) defende que este modelo permite uma presenca consciente e atuante do
pesquisador concomitante a relevancia na situagao da pessoa entrevistada, o que favorece
a descricdo dos fendmenos estudados e também uma compreensdo de sua totalidade
(TRIVINOS, 1987).

Manzini (2004) chama atencdo para alguns equivocos e limita¢fes da entrevista
semiestruturada. De acordo com o autor, uma confusdo comum dos pesquisadores que
utilizam a entrevista semiestruturada é de que muitos dos objetivos apontados nas
pesquisas ndo sdo possiveis de serem alcancados a partir da técnica da entrevista. Nesta
pesquisa, buscando rastrear a formacdo docente em um programa de formacao inicial de
professores, julgamos ser possivel por meio da entrevista semiestruturada fazer emergir
rastros da formacdo que estiveram compreendidos nas experiéncias dos sujeitos de
pesquisa.

Alinhados as orientaces da Teoria Ator-Rede, tomamos as falas dos porta-vozes
como rastros que marcam a existéncia deles e dessa entidade, o Programa Residéncia
Pedagogica — UFSJ — Biologia. Para isso, também lancamos mao de anélises dos demais
registros que foram encontrados. Nossa preocupacéo foi adotar a posicdo da ANT, como
sugere Latour (2012), de uma infralinguagem, que néo se coloca sobre a fala dos sujeitos,
mas que também ndo se faz crédula a todas as informacGes daqueles que vivenciaram o
programa. A pesquisa buscou entender como as realidades foram sendo produzidas a
partir dos rastros identificados e a mediacdo entre os diferentes actantes que compuseram

a rede do Programa Residéncia Pedagdgica — UFSJ-Biologia, 2018-2020.

2.3.3 Os porta-vozes residentes

Para delinear o RP-Bio e entender os rastros do programa em diferentes locais,

Latour (2012) sugere que para qualquer agrupamento é necessario porta-vozes que “falem
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pela” (p.55) existéncia destes, sendo estes entdo os responsaveis por definir quem sdo, o
que j& foram e podem vir a ser 0s grupos, j& que eles estdo sempre evocando suas regras
e definicdes e realizando acOes que justifiquem a existéncia do agrupamento (LATOUR,
2012).

Portanto, como opcdo metodoldgica realizamos entrevistas com intencdo de
amplificar as vozes dos residentes do RP-Bio, assumindo que o foco da pesquisa é a
formagdo dos residentes. Os seis residentes que participarem da pesquisa serdo
apresentados a seguir com algumas informaces breves produzidas nas entrevistas. Como
forma de garantir o anonimato e o0 espaco seguro de descricdo de suas experiéncias,
substituimos seus nomes por pseudénimos aleatérios como combinado previamente.

Débora tinha 24 anos na época da entrevista e se formou em licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas no ano de 2020. Ela relatou que entrou no curso de Ciéncias
Biologicas pois desde sua época de escola ja tinha interesse de ser professora e foi
informada na escola por alguns professores a possibilidade de se tornar pesquisadora que
o curso oferecia. Durante sua graduacéo participou de iniciagdo cientifica e também pode
participar do PIBID. Foi bolsista do RP-Bio e descreveu que resolveu participar pela
possibilidade de continuar atuando nas escolas do municipio durante a graduacao e que
suas experiéncias nos programas de formacéao de professores como o estagio, PIBID e RP
fizeram aprimorar sua visdo da profissao docente (Entrevista, Débora, 07/04/2020).

Larissa tinha 22 anos e também se graduou no ano de 2020. Ela relatou que nao
apresentava o interesse no curso de Ciéncias Bioldgicas inicialmente, mas durante a
graduacao percebeu que esse era sim 0 que queria. Larissa disse que sempre teve afinidade
com ensino e que esse manifestou esse perfil tanto durante a educacdo escolar quando
auxiliava seus amigos, quanto na graduacdo pela participacdo em monitorias. Contudo,
manifestou algumas preocupacgdes de que ndo se enxergava na profissdo docente em
virtude da desvalorizacdo da profissdo. Durante a graduacdo também participou de
iniciacdo cientifica e foi bolsista do programa durante 18 meses, periodo no qual destacou
gue 0 programa superou suas expectativas e que a fez querer ser professora (Entrevista,
Larissa, 13/04/2020).

Paulo estava com 27 anos quando a entrevista foi realizada e estava em vias de
terminar a graduacéo no curso de Ciéncias Biologicas. Ele ndo residia em S&o Jodo del-
Rei, municipio da universidade, e disse que sua escolha para o curso de Ciéncias
BiolGgicas aconteceu pois havia um interesse particular pelo comportamento das aves e

pela aproximagdo que construiu com o pensamento cientifico e a divulgacédo cientifica
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quando terminou a Educacéo Basica. A escolha da licenciatura se deu pelo fato de o curso
ser noturno, o que era uma facilidade para ele e representava uma maior facilidade de
arrumar emprego. No decorrer do curso, Paulo ndo encontrou o nicho de pesquisa em
aves que almejava e acabou se aproximando da formacao de professores pela participacdo
em grupo de estudos da area e pela afinidade com o professor da area de educacéo.
Também foi bolsista do programa durante todo o periodo. (Entrevista, Paulo,
30/03/2020).

Olivia estava na época com 34 anos e no processo de término do curso de Ciéncias
Biologicas na época da entrevista. De acordo com seu relato, ela sempre quis ser cientista
e fazer o curso de Biologia, mas iniciou a graduagao no curso de Pedagogia no qual revela
que teve seu despertar para a licenciatura. Foi para o curso de Ciéncias Biolodgicas
posteriormente e, desde entdo, narrou ter desenvolvido uma maior identificacdo com as
disciplinas da area de Educacdo. Olivia também ndo morava no municipio de Sao Jodo
del-Rei e precisou trabalhar durante a graduagdo o que a impossibilitou de atuar em
iniciacdo cientifica e outras atividades. Olivia disse que viu no RP-Bio uma oportunidade
de substituir o estagio curricular supervisionado que era obrigatorio, além de ter maior
contato com a escola e de ter a concessao de bolsa a qual foi contemplada durante todo o
programa (Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

Raul estava com 30 anos, também no dltimo semestre do curso de Ciéncias
Biologicas e foi voluntario do RP-Bio, pois era contemplado com outra bolsa da
universidade. Em sua entrevista relatou que sempre gostou de estudar Biologia, por ser
uma pessoa curiosa com a vida de modo geral, entretanto considerava chata a forma com
que o contetdo era ensinado em sala de aula na escola. Raul disse que escolheu
licenciatura pois compreendia como importante e legal entender o processo de ensino-
aprendizagem. Durante sua graduacdo, teve oportunidade de fazer iniciagdo cientifica,
estagio em laboratorio e trabalhou com monitoria. Raul resolveu entrar no RP-Bio, pois
viu como uma oportunidade de substituir o estagio, de passar um tempo consideravel
dentro da sala de aula e, também, pela menor preocupagdo com a burocracia em relagdo
aos estagios. Raul destaca também o fato de ter com quem “trocar figurinha” e discutir a
experiéncia na sala de aula, dizendo sobre os outros residentes que comecgariam com ele
(Entrevista, Raul, 01/04/2020).

Raquel estava com 23 anos, ja possuia o grau de Bacharel em Ciéncias Bioldgicas
e terminou a licenciatura no ano de 2020. Em sua entrevista relatou que no inicio dessa

graduacdo ndo mantinha intencdo de cursar a Licenciatura, mas que notou a experiéncia
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ao final do seu curso como um desafio. Durante sua graduacdo, realizou estagios em
laboratérios, participou de projetos de extensdo e participou de projeto de Iniciacéo
Cientifica e sua expectativa, até entdo, era de seguir carreira académica e trabalhar na area
de consultoria ambiental. Raquel disse que o RP-Bio foi uma boa opcao pois coincidiria
com o tempo restante do curso de licenciatura e também surgiu como uma oportunidade
de substituicdo do estagio curricular supervisionado, que precisaria cursar. Ela relatou
gue pensava que o programa seria similar ao estagio, mas se surpreendeu com a estrutura
que apresentava. Ela manifestou motivacdo com o fato de que, além de ser contemplada
com a bolsa, teriam varias pessoas passando pela mesma experiéncia de residéncia, o que
a deixava mais segura por ter com quem contar (Entrevista, Raquel, 02/04/2020).

Os sujeitos apresentados aqui brevemente foram associados a esta pesquisa para
que, por intermédio das entrevistas semiestruturadas, pudessem contribuir com elementos
que agregassem existéncia ao RP-Bio e suas formacdes enquanto professores. Buscamos
mapear as entidades arregimentadas em seus relatos, assim como descrever as acdes
emergentes que apareceram em suas falas para compor as redes de mediagdes, almejando
também apreender quais realidades produzidas pela rede RP-Bio em suas formacoes.
Todas as entrevistas foram transcritas e estdo disponiveis para serem acessadas no drive

disposto no apéndice C.

2.3.4 Quest0es éticas da pesquisa

Essa pesquisa envolveu a participacdo de estudantes do curso de graduagdo em
Ciéncias Bioldgicas da UFSJ e que participaram do Programa Residéncia Pedagdgica -
Biologia no biénio 2018-2020. Por se tratar de uma pesquisa que envolveu seres
humanos, o projeto inicial foi submetido e aprovado pelas normas do Comité de Etica em
Pesquisas envolvendo seres humanos (CEPSJ) da UFSJ, anteriormente a realizacdo dos
procedimentos de producdo de dados. Os procedimentos da entrevista, assim como 0s
objetivos e interesses da pesquisa foram previamente informados aos participantes.
Também foi submetido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) para
leitura e aceite pelos participantes. Os nomes dos sujeitos participantes dessa pesquisa
foram substituidos por pseudénimos a fim de garantir a confidencialidade e a privacidade
dos mesmos. O niimero do Certificado de Apresentacio de Apreciagio Etica (CAAE) do
projeto na plataforma Brasil € 19926819.0.0000.5151.
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2.3.5 Procedimentos analiticos

No Capitulo 11l realizamos um trabalho de revisao de literatura que compde parte
da nossa geracéo de dados relacionados ao mapeamento da rede do RP-Bio. As ilustragdes
das entidades que foram rastreadas, assim como suas associa¢Oes, foram representadas
no capitulo por meio do software Gephi da versdo 0.9.2, um software direcionado a
visualizacao de redes e graficos com capacidade de trabalhar com uma grande base de
dados. Para isso, as entidades mapeadas em cada parte do trabalho foram tabeladas no
aplicativo Excel, gerando a tabela de “n6s”” como no exemplo da figura 2, na qual o codigo
“label” marca o nome da entidade representada e o codigo “id” marca sua numeragao

utilizada pelo programa Gephi.

Figura 2 - Tabela “nés” das entidades mapeadas.

i

B18 - F ‘
A Y

1 |Label

2 |Governo Federal

3 |Ministério da Educacio

4 |CAPES

5 |PNFP 2018

&6 |RP

7 |PEC 241

8 [PNE

9 |Reforma do Ensino Médio

10 |[BNCC

11 |MESP

12 |Entidades Educacionais

13 |PIBID

14 |Residéncia Médica

15 |Estagio Curricular Supervisionado

16 |Outras experiéncias de Residéncias ||
) 1 »

EE il

Fonte: Tabela elaborada pelo autor no aplicativo Excel.

As associacdes entre as entidades mapeadas em cada sec¢do do Capitulo de revisédo
de literatura foram ordenadas e tabeladas com nome de “arestas”, também no aplicativo
Excel, sendo representadas pelos codigos “source” para representar a fonte da agdo, e

“target” para representar o alvo da associagdo e “type” que representa o tipo de agdo,
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como especificado pelas caracteristicas exigidas do software, como exemplificada na

figura 3.

Figura 3 - Tabela “arestas” das associa¢des mapeadas.

X
E31 - Je v
A B C -
1 |Source Target Type
2 1 2 Directec
3 2 3 Directec
4 2 4 Directec
a 3 5 Directec
] a 5 Directec
i 3 4 Directec
8 1 6 Directec
G 7] 7 Directec
10 ] 2 Directec
11 7] 3 Directec
12 1 8 Directec
13 a8 5 Directec
14 a8 9 Directec
15 a8 14 Directec
16 3 15 Directeq |
@ 1 »
FH ]

Fonte: Tabela elaborada pelo autor no aplicativo Excel.

O software Gephi, na importagdo das tabelas no laboratério de dados, organiza
esses dados em redes ilustrativas que podem ser alteradas dependendo das intenc¢des do
pesquisador. Como para nos o importante era demonstrar as entidades e associagdes
mapeadas por meio do trabalho realizado no Capitulo 3, os dados foram distribuidos e
rearranjados de forma que produzisse um sentido estético e visual das relagdes entre as
entidades, o que possibilitou a geracdo de algumas figuras presentes neste trabalho.

Outro software utilizado na realizagdo desta pesquisa foi o0 ATLAS.ti, um
software especializado em andlise de dados que permite diferentes tipos de abordagens
tedrico-metodoldgicas e analiticas. Nossa utilizacdo deste software se deu a partir da
visualizacdo da capacidade do software de empoderar nosso trabalho junto a ANT, nossa
escolha tedrico-metodoldgica. O ATLAS.ti funciona a partir de uma unidade

hermenéutica que é acrescida com uma base de dados adicionada pelo proprio
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pesquisador. As entrevistas realizadas foram nossos documentos primarios nas quais
trabalhamos e utilizamos para anélise que serdo apresentadas no CAP 4.

Os softwares que agiram como actantes nesta pesquisa (GEPHI, ATLAS.ti,) séo
programas de computadores que operam a partir dos dados alimentados pelos
pesquisadores, proporcionando condicGes de analise estabelecendo ordem na desordem a
partir das suas inscricbes e agem mediando e afetando as formas de fazer pesquisa,
produzindo diferenga. Latour (1997) em “A Vida de Laboratério” ao analisar as
producdes de artigos pelos pesquisadores do Instituto Salk, se empenha para entender
toda a numerosa série de transformacdes que se inicia nos complexos aparelhos dos
laboratérios e vai até a producdo de resultados em forma de graficos e curvas, 0s quais
séo inscritos por aparelhos produzindo sentidos aos trabalhos realizados anteriormente.
Latour (1997) nomeia de actantes inscritores (p.44) todos esses aparelhos com
capacidade de transformar substancias, matérias em inscri¢fes utilizaveis, nome dado
pelo autor para exemplificar dados, figuras ou gréficos que podem ser diretamente
utilizados para argumentacéo.

Nesta pesquisa, 0 software Gephi se mostrou como um inscritor importante na
producdo de ilustracdo das redes mapeadas. A utilizacdo do software aparece como uma
necessidade de representacdo dos rastros dos actantes que foram possiveis mapear e
possibilitou a producdo de diferencas, novas associagOes, afetacbes e reflexdes no
decorrer do fazer-fazer a pesquisa. Nesse mesmo sentido, O ATLAS.ti também age como
inscritor na modulacdo da linguagem transcrita das entrevistas em dados, produzindo
condicBes de andlise e escrita possiveis de serem quantificadas e qualificadas de acordo
com o olhar dos pesquisadores. No caso dessa pesquisa, 0s softwares utilizados se
comportam como actantes inscritores uma vez que vdo mediar a transformagdo da
linguagem dos porta-vozes entrevistados em nuvens, quantificacdes, representacoes
gréficas, mediando as ontologias dos atores na pesquisa.

Lima (2020), em uma pesquisa-acao, destaca e descreve a utilizacdo do software
ATLAS.ti como estruturacdo da metodologia de Analise de Contetido em seu trabalho. O
autor ressalta que a utilizagdo dessas ferramentas precede um “rigoroso planejamento de
pesquisa, que considera 0 método e as bases teoricas relacionadas ao objeto em
investigacao (p.1864)”, localizando a agéncia do programa principalmente no suporte a
organizacdo dos dados no que diz respeito ao tratamento, deducéo e relagdo dos dados,
sendo altamente dependentes da associagdo com o0s pesquisadores. Nessa direcdo, a
utilizacdo dos softwares na presente pesquisa vai ao encontro das reflexdes de Lima
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(2020) em seu trabalho, uma vez que as mediacdes dessas ferramentas foram possiveis a
partir do planejamento da pesquisa na associacdo do software com os dados, o que
propiciou uma mudanca de olhar no tratamento e na relagdo dos dados entre si e das

analises.
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CAPITULO III - O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Como carater de auxilio ao entendimento do leitor faremos inicialmente a seguir
uma breve sintese descritiva sobre o programa, entretanto informacgdes mais aprofundadas
se desdobrardo junto a analise dos actantes na rede associada ao Programa enredado no
curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFSJ, ao longo deste capitulo.

O Programa Residéncia Pedagogica (RP) foi um projeto aprovado no ano de 2017
no pais pelo Ministério da Educacéo (MEC) e pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que compreendeu um conjunto de projetos propostos
pela nova Politica Nacional de Formacdo de Professores (PNFP) (BRASIL, 2017). O
programa tem como base uma associacao entre 0 governo e 0s municipios por meio de
suas respectivas secretarias de educacdo, com um objetivo em comum de implementacéo
de um projeto de formacao inicial de professores nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) no pais. Esse projeto teve inicio no biénio de 2018-2020, no qual foram
selecionadas instituic@es e sujeitos participantes em um edital publico, que compreendia
também a concessdo de bolsas aos participantes (docentes e discentes). Ao emergir como
um novo projeto no campo educacional, o RP provocou transformacdes e foi
transformado nessa e por essa rede que discutiremos mais a seguir.

Latour (2011) sustenta que uma nova entidade é submetida a diversas provas de
forca por outras entidades em processos que vao conferindo contornos a existéncia
relativa desse novo ser em rede. Este processo para manter uma existéncia é marcado por

um dispendioso gasto de energia, que precisa ser explicado (LATOUR, 2011).

[...] a Gnica maneira de definir um ator é por intermédio de sua atuagdo; assim
também, a inica maneira de definir urna atuag&o é indagar em que outros atores
foram modificados, transformados, perturbados ou criados pela personagem
em apreco (LATOUR, 2017, p.146).

Por meio da revisao de literatura na pesquisa rastreamos algumas dessas provas
pelo qual o RP foi submetido e algumas circunstancias que incidiram diretamente em seu
modo de existéncia, seja contribuindo para a estabilidade do programa, ou para tentar
reduzir, limitar ou extinguir sua existéncia. Neste sentido, Almeida (2016) destaca que 0s
“actantes ganham mais realidade a medida que ganham forga e, assim, possuem maior
gradiente de resisténcia, isto &, quanto maior a forca — medida pelo nimero de aliancas
heterogéneas — mais dificil sera de desfazer uma rede” (ALMEIDA, 2016, p.24).
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Em seu livro “A Esperanca de Pandora: Ensaios sobre a realidade dos estudos
cientificos”, Latour desenvolve analises dos escritos de Pasteur relacionados ao processo
de “descobrimento da fermentagdo lactea”, processo que anuncia o surgimento de uma
nova entidade, o fermento. Nos registros produzidos por Pasteur, Latour percebe
ontologias diferentes que esse microrganismo teve que passar até tornar-se uma
substancia plenamente aceita. Latour (2017) utiliza da nocdo de involucro para
possibilitar as novas entidades uma definicdo provisoria que se mostra ao longo do
desempenho da propria entidade no espaco e no tempo, consequentemente uma Visdo
performativa: “Portanto, ndo ha trés palavras, uma para propricdades de uma entidade,
outra para sua histéria e uma terceira para o ato de conhecé-la, mas apenas uma rede
continua” (LATOUR, 2017, p.363). Desse modo, procuramos por meio desse capitulo
rastrear os contornos presentes no involucro do RP ao surgir como uma nova entidade e
rastrear a rede que se forma. Moraes (1997), que discute o estudo das técnicas a partir da
ANT, destaca:

O importante numa rede é acompanhar 0 modo como ocorrem as distribuicfes
de atividade ontoldgica por todos os atores nela imbricados. Uma ontologia de
geometria variavel - ontologia em rede - acarreta, uma distribuicdo de agéncia
por todos os seus elos constitutivos. Distribuicdo de historicidade, de acdo, da
moralidade. Distribui¢8o que ndo se faz a partir de um centro unificador, mas
sim por meio de operagdes de traducéo e desvio (MORAES, 1997, p.2).

Neste capitulo, apresentaremos o Programa Residéncia Pedagdgica (RP) com o
objetivo de compor elementos de seu histérico, organizacdo, modelos similares realizados
anteriores ao RP, assim como as controvérsias (VENTURINI, 2010) associadas ao
programa. Assim, buscamos nas bases de dados (repositorios) de trabalhos cientificos
(Portal de Periddicos da CAPES, Redalyc, SciELO, e Google Académico) adotando o
termo “Residéncia Pedagdgica” como indexador. Também foi fonte de dados os
documentos oficiais que regulamentam e instituem o programa (p.ex.: editais, portarias,
regimentos e decretos) e reportagens publicadas na midia. O recorte temporal € referente
ao biénio 2018-2020, que foi objeto deste estudo, embora em futuros estudos almejemos

explorar apontamentos sobre as novas versées do programa.

3.1 O Programa Residéncia Pedagdgica como um ator-rede

Nessa sec¢ao objetivamos descrever a partir dos rastros em artigos de jornais, notas
de entidades, mobilizac¢Ges sindicais, artigos académicos sobre as circunstancias as quais



62

o Programa Residéncia Pedagégica (RP)!° foi produzido. Para Latour (2012) todo ator
compde uma rede e toda rede pode agir como uma entidade Unica. Assim, o RP surge
como uma nova entidade na rede de politicas publicas de formacé&o de professores no pais
e essa emergéncia aparece enguanto um novo agrupamento, tornando visivel a
mobilizacdo de diferentes entidades, a arregimentacao de aliados, os possiveis antigrupos,
seus porta-vozes, dentre outras caracteristicas que se tornam rastreaveis, que procuramos
apresentar e descrever abaixo.

O RP teve inicio nacionalmente como politica de formacdo docente no ano de
2018 (BRASIL, 2017), entretanto, ndo foi o primeiro programa do tipo realizado no pais.
Alguns projetos similares com nomes de “residéncia pedagogica”, “residéncia docente”
e “residéncia educacional” ja foram adotados como medidas pontuais de formacao de
professores em niveis estaduais ou em projetos institucionais proprios. Silva e Cruz
(2018) e Faria e Diniz-Pereira (2019) asseveram que a ideia de residéncia na educacao
tem sido explorada h& algum tempo, tanto para a formagdo continuada de professores
quanto em projetos localizados na formagé&o inicial.

Para Silva e Cruz (2018), a primeira discussdo ocorreu em meados do ano de 2007
a partir de uma proposta do Senador Marco Maciel (DEM/PE), inspirado pelo programa
de residéncia médica em forma de Projeto de Lei do Senado (PLS) 227/2007 (BRASIL,
2007). A proposta previa a residéncia educacional como uma obrigatoriedade aos
docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental e propunha uma
alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394/1996 (LDBEN)
(BRASIL, 1996) que acrescentava o programa com no minimo 800 horas de duracéo e
bolsas de estudos aos docentes (BRASIL, 2007). Segundo Faria e Diniz-Pereira (2019),
o projeto foi discutido em audiéncia publica no ano de 2009 junto a Comissdo de
Educacédo, Cultura e Esporte, mas, por néo ter sido votado acabou sendo arquivado no
ano de 2011.

No ano de 2012, o Senador Blairo Maggi (PL/MT) realizou o resgate do projeto
anterior (PLS 227/2007), com a justificativa de permanéncia dos problemas levantados
pelo senador Maciel, relacionados a qualidade da Educagéo Basica e a insuficiéncia da
carga horaria do estagio supervisionado previsto na LDB para o preparo dos profissionais

da educacdo. O novo projeto do ano de 2012 (PLS 284/2012) previa alteracdo na

10 O uso de palavras destacadas em negrito no texto foi uma ferramenta utilizada pelos autores para destacar
actantes que agem na rede mapeada, estratégia essa que se repetira ao longo do trabalho.
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obrigatoriedade do programa para atuacéo docente como forma de assegurar o direito dos
professores ja em exercicio e alterava o nome de “residéncia docente” para “residéncia
pedagdgica”. Além disto, o projeto propunha que a modalidade pudesse ser adotada como
certificacdo nas provas de titulos nos processos seletivos das redes de ensino (BRASIL,
2012).

Ainda no ano de 2012, o Senador Randolfe Rodrigues (PSOL/AP) realizou um
requerimento de audiéncia publica para discussdo da proposta, a qual ocorreu no ano de
2013 com participacdo de representantes de diversas entidades educacionais (UNDIME,
CONSED, SEB/MEC, ANFOPE, CNTE). Algumas sugestdes de mudanca partiram desta
audiéncia publica tais como: o aumento da abrangéncia do programa para professores de
toda a Educacgdo Basica (incluindo entdo o Ensino Médio e as Creches) e o aumento da
carga horaria para 1600 horas (BRASIL, 2014). O projeto de lei (PLS 284/2012) foi
aprovado no ano de 2014 e imprimiu ao Artigo 65° da LDBEN o “Residéncia Pedagdgica”
como projeto que poderia ser oferecido como etapa de formacdo ulterior a formacéo
inicial. Esse modelo de residéncia teve como projetos pilotos os programas de Residéncia
Pedagogica no Colégio Pedro 11 no Rio de Janeiro (RJ) e posteriormente na UFMG.

O RP no formato do biénio 2018-2020 ¢é situado enquanto uma politica nacional
de fomento a formacdo inicial de professores e foi proposto desassociado a essa rede
anteriormente apresentada. Foi anunciado durante o Governo de Michel Temer - que se
instaurou em 2016 em meio ao processo de impeachment da Presidenta Dilma Rousseff.
O cargo da secretaria do Ministério da Educacdo (MEC) foi ocupado durante esse
periodo por José Mendonga Filho, administrador de formacdo que teve sua gestdo
marcada por reformas e acdes polémicas (CUNHA, 2016).

Em outubro de 2017, foi lancada a Politica Nacional de Formacdo de
Professores (PNFP) que previa uma aplicacdo média de 2 bilhdes de reais em propostas
que traziam o objetivo da melhoria da formacéo docente inicial e continuada. Este pacote
de medidas anunciava desde a criacdo do RP a elaboracdo de uma Base Nacional de
Formacdo Docente, do aumento de vagas na Universidade Aberta do Brasil (UAB) a
abertura de novos mestrados profissionais e cursos de especializagdo e também a criacéo
de uma plataforma de formacao continuada e manutengdo de programas ja existentes no
dominio do MEC (BRASIL, 2017). H4, todavia, uma critica de que todo esse conjunto de
medidas fora realizado com pouca ou total auséncia de didlogo com membros da

comunidade educacional:
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A politica apresentada pelo MEC ndo articula formacéo, valorizagdo e
desenvolvimento profissional e ndo propde uma efetiva valorizacdo do status
profissional do docente da Educagdo Basica que permita atrair os jovens
estudantes do ensino médio para a docéncia, sendo, portanto, incapaz de
combater o baixo indice de procura dos cursos de licenciatura e a ociosidade
de vagas diagnosticada. Ao contrario, a proposta contém um grave equivoco
em relacdo a valorizacdo da profissdo que é apresentada como uma realidade
instituida, desconsiderando os graves problemas enfrentados cotidianamente
pelos professores no Brasil: precaria infraestrutura de trabalho nas escolas,
dupla ou tripla jornada de trabalho com o exercicio da docéncia em duas ou
trés escolas, violéncia nas escolas e permanente luta pelo pagamento do Piso
Salarial Profissional Nacional, meta mais uma vez esquecida de nosso PNE.
Esquecimento ou omissao que também se estende a concepcéo de valorizagao
dos profissionais da educacéo, aprovada pela Conae, que inclui a articulacéo
entre formag&o inicial e continuada, carreira, salarios e condi¢des de trabalho
(NOTA DAS ENTIDADES, 2018, p.1).

Dentre as a¢des contestadas para a educagdo publica realizados pelo governo da
época é importante destacar a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) de n° 241,
renomeada pelo Senado Federal com o n® 55/2016, mas que ficou popularmente
conhecida como “PEC do Teto dos Gastos Publicos” ou até mesmo de “PEC do fim do
mundo” ou “PEC da Morte” (DOLCE, 2017). Essa proposta aprovada em dezembro de
2016 (Emenda Constitucional n° 95) instituiu um novo regime fiscal que estipula um
limite aos gastos publicos da unido os quais seriam definidos pelo total do ano anterior
reajustado pelo indice da inflacdo. Para alguns opositores, essa medida na pratica gerava
um congelamento de todos o0s gastos primarios do orcamento da unido por vinte anos
excetuando os pagamentos de juros sobre a divida publica. Isto causaria um impacto
direto no investimento da unido em saude, educacéo, assisténcia social, previdéncia e a
renda distribuida a estados e municipios. Rossi e Dweck (2016) sobre este novo regime

fiscal alertavam:

Sua ldgica pressupde um crescimento zero do gasto publico federal enquanto
que a populacgdo e a renda crescem, o que implica reducdo do gasto publico per
capita e em relacdo ao PIB. Adicionalmente, enquanto alguns gastos
necessariamente terdo aumento real, como o gasto com previdéncia, outros
serdo reduzidos pressionados pelo teto, de forma a reconfigurar o estado
brasileiro. Por fim, argumenta-se que o Unico motivo para a reforma fiscal ser
encaminhada como uma emenda constitucional é a desvinculacéo de receitas
para investimentos em salde e educacdo. Dessa forma, a PEC 55 torna
impossivel qualquer melhora na salde e educagdo publicas no Brasil, pelo
contrario, abre-se espago para o0 sucateamento dessas areas e para a eliminacao
de seu carater universal (ROSSI; DWECK, 2016, p. 4).

A duragdo da PEC 55/241 propGe o congelamento de gastos até o ano de 2036
implicando que todo o decénio (2014-2024) do Plano Nacional de Educacédo (PNE)
aprovado pela Lei 13.005 de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014), que determina metas,
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estratégias e diretrizes para educacdo no pais estaria, portanto, comprometido. Situacédo
preocupante e conflituosa com o préprio PNE que traz em sua meta de nimero 20 uma
proposta de aumento progressivo de aplicacdo de recursos publicos de modo que, no
ultimo ano de vigéncia do plano, o investimento na educacéo alcangasse o equivalente a
10% do Produto Interno Bruto (PIB) do pais (BRASIL, 2014). Especialistas apontaram
que esse contraste ocasionaria na “morte do PNE 2014-2024” (AMARAL, 2016). Amaral
(2017) desenvolveu uma analise nas divisdes do orcamento da unido com foco na parcela
recebida pelo MEC nos governos anteriores e denunciou que para que 0 cumprimento
destes acordos previstos seria necessario um aumento significativo no orcamento do MEC
superior as projecOes financeiras estipuladas sob este novo regime fiscal, apontando a
realizacdo das metas como “uma tarefa praticamente impossivel” (AMARAL, 2017, p.
24).

Outra medida aprovada nesse periodo de governo foi a aprovacao da Reforma do
Ensino Médio instituida por meio de Medida Proviséria (MP) n° 746/2016 e
transformada na Lei n® 13.415 em fevereiro de 2017. Muitas foram as manifestacdes
populares por diversas esferas da sociedade contra a aprovacdo dessa reforma, com
destaque para as ocupacdes realizadas pelos secundaristas, organizados pela entidade
representativa Unido Brasileira de Estudantes Secundaristas (UBES) em diversas
instituicdes de ensino por todo pais, que também manifestaram contra a PEC 55 e 0
projeto Escola Sem Partido. Silva e Scheibe (2017) argumentam que a Reforma do Ensino
Médio evidenciava um projeto de alinhamento do Ensino Médio as logicas do mercado
de trabalho colocadas pelo setor empresarial. Dentre 0s retrocessos presentes na proposta

as autoras salientam:

Outro aspecto bastante controverso na MP 746/16 diz respeito ao
reconhecimento de “notdrio saber” com vistas a conferir permissdo para a
docéncia a pessoas sem formacdo apropriada. Ainda a proposicao esteja restrita
ao itinerario da formacdo técnica e profissional, ela institucionaliza a
precarizacdo da docéncia e compromete a qualidade dessa formagdo. O
incentivo a ampliacdo da jornada escolar para sete horas diarias se faz nesse
instrumento do Executivo, sem que sejam efetivamente assegurados recursos
financeiros de forma permanente. A profissionalizacdo como uma das opcdes
formativas implica uma forma indiscriminada e igualmente precéria de
formacdo técnico-profissional, acentuada pela privatizacdo por meio de
parcerias com o setor privado. A retirada da obrigatoriedade de disciplinas
como Filosofia, Sociologia, Artes e Educacdo Fisica, garantidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais ou em leis especificas configura mais uma forma de
sonegacao do direito ao conhecimento. O uso de recursos publicos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Fundeb) para financiar
parcerias com o setor privado, tendo em vista a oferta do itinerario da formacéao
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técnica e profissional, constitui grave ameaca a ampliacdo da oferta e da
qualidade de todas as etapas da Educagdo Basica (SILVA e SCHEIBE, 2017).

Em um artigo que debate a nocdo de qualidade da educacéo discutida no projeto,
Ferretti (2018) destaca que embora os problemas apresentados na Lei 13.415 para
justificar a reforma, como a baixa qualidade do Ensino Médio e os altos indices de
abandono e de reprovacdo, a Lei é equivocada ao centralizar a origem destes problemas
somente na organizagdo curricular. Para Ferretti (2018), com o foco na flexibilizagéo do
curriculo e aumento do nimero de escolas em tempo integral a proposta desconsiderava
diversos outros fatores primordiais tais como: infraestrutura, condi¢bes precarias do
trabalho docente e a desigualdade social que faz com que o mercado de trabalho dispute
esse sujeito, dentre outros (FERRETTI, 2018).

O periodo de governo Michel Temer também foi marcado pela aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento de carater normativo
responsavel por orientar o ensino em todos os niveis (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio) (BRASIL, 2017). Tal documento, tornava-se uma retificacdo de
uma aspiracao institucional de uma unificago curricular com base comum jé sinalizada
em documentos anteriores, tais como: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica DCN/EB e no Plano Nacional de Educacéo (PNE, Lei 13.005/2014). A
construcdo da proposta da BNCC estava em realizacdo desde meados de 2015 durante o
Governo Dilma Rousseff, sendo conduzida pelo Conselho Nacional de Secretarios da
Educacdo (CONSED) e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME), assim como, com setores da sociedade civil e professores por meio de
consultas pablicas.

A necessidade de um documento da dimensdo da BNCC é um grande campo de
debate entre os educadores brasileiros, havendo agrupamentos favoraveis e contrarios.
Uma das principais criticas contra um documento do porte da BNCC é com relagdo a sua
suposta caracteristica homogeneizadora empreendida nos curriculos ja que assim néo
assegura a liberdade de escolha, pluralidade e o respeito as diferencas das realidades
educacionais de todo o pais. Por outro lado, ha educadores que defendem a necessidade
de uma base comum nacional, pois garantiria igualdade de acesso a um conhecimento
minimo nas escolas (SELLES, 2018, MARTINS, 2018).

Martins (2018) registra como um periodo conturbado que circundou 0 momento

de publicagdo da BNCC, o qual em sua perspectiva trouxe “[...] uma RUPTURA nesse
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momento, em nivel nacional, que se refletiu no MEC e no processo de elaboracdo da
Base, com alteracdo da equipe e de aspectos centrais da natureza e do teor do documento
(p.695, 2018)”. Além disso, Selles (2018) também apontou criticas decorrentes da
associacdo a instrumentos de avaliacdo em massa e a influéncia na elaboracdo do
documento exercida por agrupamentos de interesses privatistas ap0s esse periodo de
ruptura tais como: as Fundagdes Lemman, Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna, Itad
BBA entre outros (SELLES, 2018).

Sena (2019) alerta que ndo € uma novidade a influéncia de 6rgédos privados e
setores empresariais determinando os rumos das politicas de educacdo em nosso pais,
centrando em premissas de “competéncias e habilidades, eficicia e eficiéncia, dos
indicadores e¢ da avaliagdo como controle” (SENA, 2019, p.24). Para a autora, tais
argumentos se inscrevem em trés pontos principais na elaboracdo da BNCC: (i) a
homogeneizacdo do curriculo; (ii) o fortalecimento das avaliacGes padronizadas; (iii) o
controle do financiamento (SENA, 2019).

Ferreti e Silva (2017) apontam a aprovagdo da BNCC como uma ferramenta de
viabilizacdo da hegemonia da Reforma do Ensino Médio. De acordo com 0s autores, 0s
documentos dialogam em termos de projeto e integram uma mesma base tedrica, politica
e ideoldgica. Tais bases estdo fundamentadas em avaliagGes internacionais que mensuram
a qualidade educacional por critérios meritocraticos e questionaveis e contribuem para
uma educacao que produza sujeitos sociais alienados a organizacéo do capital no modelo
neoliberal, voltado a interesses de mercado e do setor empresarial (FERRETI; SILVA,
2017).

Junto a esses documentos com propostas de origem governamental, também se
observou nessa época uma iniciativa de uma parcela da populagdo brasileira que
objetivava tornar lei o Movimento Escola Sem Partido (MESP) criado em 2004
(ZINET, 2016). Este movimento inspirou diversas leis que tramitaram em camaras de
diversos municipios brasileiros e em niveis estaduais e nacionais. Miguel (2018) coloca
gue o movimento teve como base um discurso ultraconservador e religioso que se
sustentava na defesa de uma neutralidade no ensino, apontando as escolas como locais de
“doutrinacdo marxista” por parte de professores e exigindo do estado agdes coercitivas
sob a préatica destes profissionais. O movimento ganhou notoriedade ao se alinhar
posteriormente ao discurso contrario a “ideologia de género” face a ampliagao das lutas

sociais contra o sexismo e homofobia (MIGUEL, 2018).
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Frigotto (2016) alertava para a necessidade de desvelar as ideologias e intencdes
presentes no discurso do movimento que atravessam os limites da escola, e que atacam
diretamente a fungdo docente, em suas palavras: “decreta-se a idiotizagcdo dos docentes e
dos alunos, autdmatos humanos a repetir contetidos que o partido Unico, mas que se diz
sem partido, autoriza a ensinar (FRIGOTTO, 2016, p.12). Devido a resisténcia de uma
parcela da populacdo, o movimento foi perdendo for¢a e em agosto do ano de 2020 a
deciséo do Supremo Tribunal Federal (STF) considerou inconstitucional a lei estadual do
estado de Alagoas inspirada no projeto indicando o entendimento do STF sobre o tema
no pais.

Foram nessas circunstancias politicas bastante agitadas que o Programa
Residéncia Pedagogica (RP) foi anunciado como uma das a¢des importantes da Politica
Nacional de Formagao de Professores do “novo governo”. Sua divulgacdo foi balizada
por um discurso de “moderniza¢ao” do ja conhecido Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao a Docéncia (PIBID) (MEC, 2017) e apresentava como um dos objetivos o
propoésito de “induzir a reformulagdo dos estagios supervisionados” como também a
adequacao do programa as orientacdes curriculares da BNCC (BRASIL, 2018a, p.1).
Nesse sentido, nos encontramos diante da construcdo de um programa que visaria
fortalecer a formacdo de professores. Entretanto, 0s contratempos/controvérsias evocam
atos de “resisténcia” pedagogica. Esses novos actantes rastreados acima, e que por fins
didaticos estdo destacados em negrito, compdem a rede do RP e serdo evidenciados na

figura 4 na proxima secéo 3.2.

3.2 O Programa Residéncia Pedagdgica e controvérsias emergentes

A entidade, o ator-rede RP, vai ganhando cada vez mais camadas de existéncia na
medida em que os actantes vao produzindo rastros ao se associarem a diferentes entidades
heterogéneas, sejam essas leis, organizacOes, a esfera politica, transformando e sendo
transformada por essas associacdes. Nas translacGes que produzem a rede do RP sé&o
arregimentados novos aliados, produzidas mediacGes, formados grupos e antigrupos,
designado porta-vozes, enfim, um conjunto de a¢Ges que vdo dando formas ao RP.
Também foi possivel verificar os rastros de associacfes da rede do RP com outras
entidades como a BNCC, discutidos a seguir.

Um ponto de contestacdo que marcou o langamento do edital foi a propria adogao

do termo “residéncia”. No Brasil, o uso desse termo na area da educacdo ndo é uma
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novidade uma vez que, como sustentam Faria e Diniz-Pereira (2019), ja houve projetos
na area com inspiracdo nos modelos da residéncia médical! , em que se fundamentam
em um tempo de imersdo com acompanhamento de um tutor no espago de atuagéo
profissional. No entanto, diferentemente da area médica, a residéncia no RP se localiza
durante a formacédo inicial dos professores e ndo a posteriori da graduacdo se
configurando enquanto uma especializagdo, como se observa nos cursos médicos. Silva
e Cruz (2018), em uma anélise do histdrico da residéncia no campo da educacao, revelam
inconsisténcias tedrico-metodolégica do campo educacional em relacdo a nocdo de
residéncia e o risco do vinculo com a experiéncia da formacdo médica continuada sem

levar em conta as especificidades da formacgédo docente, em seus termos:

J& que se espelha ao processo de formacdo do médico, por que ndo internato?
Considerando que esta na formac&o inicial. Ainda alertamos a fragilidade de
dar aos cursos de formacdo de professores o mesmo tratamento que outros
cursos de graduagéo, sem considerar as condigdes de produgdo desses cursos
e da procura por eles, esse movimento fragiliza e aprofunda as desigualdades
na formagdo e valorizacdo dos profissionais docente (SILVA E CRUZ, 2018,
p.237).

O intuito de induzir a reformulacédo dos estagios curriculares supervisionados esta
presente no objetivo de nimero Il no edital do RP (BRASIL, 2018a, p.1) e mostrou-se
como um tema controverso quando propunha uma reestruturacdo da formacéo docente
sem um amplo debate. O Estagio Curricular Supervisionado € de caracter obrigatério
para 0s cursos de graduacdo e, de acordo com a Lei N° 11.788 que o regulamenta, se
traduz enquanto um “ato educativo escolar supervisionado” que ocorre no ambiente de
trabalho com o objetivo de preparacdo dos estudantes para o exercicio de sua profissao,
tendo em vista a “contextualiza¢do curricular” e o aprendizado das competéncias das
atividades profissionais especificas (BRASIL, 2008). Para Pimenta e Lima (2006), os

estagios se configuram como:

[...] um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhne um estatuto
epistemoldgico que supera sua tradicional reducdo a atividade pratica
instrumental. Enquanto campo de conhecimento, 0 estagio se produz na
interacdo dos cursos de formagdo com o campo social no qual se desenvolvem
as préticas educativas (PIMENTA; LIMA, 2006, p.06).

11 A residéncia médica é uma modalidade de pds-graduacéo, regulamentada pelo Decreto n° 80.481, de 5
de setembro de 1977, no qual o0 médico graduado atua em institui¢fes de salde de forma remunerada sob
orientacao de profissionais especialistas da area de escolha (BRASIL, 1977).
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Ao pensar o estagio curricular supervisionado como também um objeto de disputa,
Silva e Cruz (2018) defendem que os objetivos do RP propdem uma reformulagdo do
mesmo com a premissa de uma “imersdo” pratica presente na divulgacdo do programa.
Segundo as autoras, isso pode fomentar uma ideia fragmentadora na relagéo entre teoria
e prética, esvaziada de teoria e politica, promovendo um carater utilitarista da formacao
docente que também se configura como um ataque politico a autonomia universitaria
(SILVA, CRUZ, 2018). Silva e Cruz (2018) ainda sustentam que o edital do RP, ao
especificar “abordagens e acdes obrigatorias”, exibe um interesse explicito de induzir a
forma e o conteldo das atividades e reflexGes sobre o trabalho docente, as quais se
apresentam de duas formas sendo estas: “i) vincular as agdes de estagio relacionadas as
aprendizagens dispostas na BNCC; ii) enfatizar atividades praticas, entendidas como
imersdo na sala de aula centrando o ato pedagdgico no fazer metodolégico-curricular”
(SILVA E CRUZ, 2018, p.239).

O Programa Residéncia Pedagogica (RP) apresentava em seu edital associagdes
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que se traduziam tanto em seu objetivo
de nimero IV quanto na secdo que definia as abordagens e acdes obrigatdrias do

programa:

2.1 O Programa de Residéncia Pedagdgica visa:

[.-]

IV. Promover a adequacgdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos
de formacdo inicial de professores da Educacdo Bésica as orientacfes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

[.-]

3.1.4 Abordagens e a¢des obrigatoérias:

a) A apropriagdo analitica e critica da BNCC nos seus principios e
fundamentos;

b) No escopo da BNCC o projeto devera priorizar o dominio do conhecimento
pedagdgico do contetido curricular ou o conhecimento das a¢des pedagégicas
que permitem transformar os objetos de estudo em objetos de ensino e
aprendizagem;

c) Atividades que envolvam as competéncias, 0s contetidos das areas e dos
componentes, unidades tematicas e objetos de estudo previstos na BNCC,
criando e executando sequéncias didaticas, planos de aula, avalia¢des e outras
acOes pedagdgicas de ensino e aprendizagem;

[...] (BRASIL, 2018a, p. 1 e 19).

Isto também foi alvo de criticas e contestacBes de parte da comunidade académica
(SILVA, CRUZ, 2018; SENA, 2019), quando consideram que contribuiria junto com as
propostas de pratica dos residentes e dos preceptores em uma reducdo da formacao

docente a uma finalidade estritamente protocolar de reformulacdo curricular da Educacgéo

Basica. Sena (2019) ainda adverte que “este alinhamento ¢ uma agressdo ao papel das



71

universidades, a concepc¢éo de formacdo de professores, a autonomia intelectual docente.
Seria também, para o autor, uma tentativa de controle ndo apenas do curriculo, mas da
universidade publica” (SENA, 2019, p.21).

A Associacao Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)

também questionou o vinculo entre a BNCC e o nos editais do PIBID e RP:

Repudiamos qualquer associacdo desses programas a BNCC, caracterizada
pelo estreitamento curricular e cujo processo de elaboracdo, discussdo e
aprovacao tem sido alvo de criticas contundentes das entidades académicas e
cientificas desde 2015. Nosso repudio e preocupacdo se ddo por diversas
razdes, das quais destacamos primeiramente duas: a imediata vinculagdo da
BNCC com as avaliagdes em larga escala, haja vista a estrutura codificada que
marca a escrita desse documento, j& voltada para a quantificagdo e
padronizacdo dos futuros testes; e a inducéo, no caso do Ensino Médio, ao
privilegiamento de apenas duas disciplinas, conforme anunciado
recentemente, com vistas a adequacdo da BNCC a exames como 0 PISA.
Ante a impossibilidade de obrigar os cursos de Licenciatura das Institui¢des de
Ensino Superior (IES) a reescreverem 0s seus projetos pedagégicos, felizmente
ainda resguardados pela autonomia universitaria, o Programa de Residéncia
Pedagdgica ¢ a estratégia do MEC para enxertar a BNCC nos programas de
formacdo inicial, cujo custo para a qualidade da formag&o docente nas IES seré
muito mais alto do que os recursos financeiros porventura recebidos (ANPEd,
2018).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é
também um programa de amparo a formacdo docente sendo administrado pela CAPES e
regulamentado pelo Decreto de N° 7.219/2010. Sua proposta teve inicio no ano de 2007
durante o governo do presidente Luis Inacio “Lula” da Silva. A regulamentagdo no ano
de 2010 por decreto (BRASIL, 2010) representou um marco na institucionaliza¢do do
programa e garantia de continuidade na agenda das politicas educacionais do governo.
Assim como o RP, o PIBID tem foco na formacao inicial e envolve a agdo conjunta tanto
das IES quanto das institui¢cbes de Educacdo Bésica, é constituido por atores de ambas as
instituigdes que também s&o contemplados por bolsas.

O PIBID tem se instalado no cenério brasileiro como uma das a¢des na formacéo
docente com mais éxito com uma ampla adesdo nas IES evidenciada pela quantidade e
qualidade de suas producfes em relatos de experiéncias, artigos e demais producdes
académicas (GATTI, et al, 2014). No entanto, desde o ano de 2015, o programa sofre
cortes em seu financiamento causando diminui¢do do nimero de bolsistas e nos recursos
para o desenvolvimento das atividades escolares ameagando a sua existéncia. Como
resisténcia em defesa da permanéncia do programa e contra os cortes do financiamento,

houve movimentos nacionais como o “FICA PIBID” organizados pelo Forum Nacional
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de Coordenadores do PIBID (FORPIBID) (DANIELA, 2016; UERGS, 2017;
GARDENAL, 2017).

A criacdo do Programa Residéncia Pedagdgica foi balizada por um discurso de
“modernizacdo do PIBID”, o que gerou uma ma aceitacdo perante as entidades
educacionais (CARDOSO, 2017; APUFPR, 2018), ja que se suspeitava que o surgimento
do RP poderia implicar em uma descontinuagdo do PIBID. No entanto, no ano de 2018
ambos os programas, o RP e o PIBID, tiveram seus editais langados se diferenciando,
entre outras pontos, principalmente, pelo publico-alvo a ser atendido. O primeiro, para 0s
graduandos que tivessem concluido mais de 50% dos cursos de licenciatura, e 0 segundo,
para aqueles matriculados nos anos iniciais da licenciatura.

Percebemos a partir do exposto que o RP ao emergir como politica de formacao
de professores, produziu efeito em diferentes redes no campo educacional o que fez com
que as entidades e agrupamentos se posicionassem. Nas mediacdes com varios atores, o
RP foi se modificado e se transformado tendo sua existéncia enquanto politica de fomento
a formacao de professores sendo produzida enquanto efeitos dessas (des)associagdes.

A figura 4 a seguir nos procura representar os principais actantes rastreados e
discutidos tanto na sec¢do 3.1 quando na secdo 3.2 presentes. Por meio da analise da
imagem podemos observar quais entidades se associam de forma direta e indiretamente e

0s possiveis caminhos de mediacao relacionados a rede do RP mapeada até 0 momento.
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Figura 4 - Rede de associacdes do RP

MESP

Reforma do.;:[—_'msino Médio Goverr(p):ederal

Estagio Curricular Supervisionado

Entidade’cacionais PNE

\ \_ PEC 241
Ministério da Educacéao ’

PNFP 2018
PIBID

CAPES
Residéncia Médica

Outras experiéncias de Residéncias

Fonte: Figura extraida e elaborada no programa Gephi pelos pesquisadores.

No software Gephi, 0s nds (actantes) apresentam tamanhos proporcionais a’
quantidade de associacao realizadas e alguns agrupamentos sdo formados de acordo com
os actantes os quais sdo associados. Podemos perceber que o actante “Entidades
Educacionais” emerge como um ponto de passagem importante nesse primeiro momento
da rede RP, o que fica evidenciado na figura 4 pelo maior tamanho do exibido pelo n6 da
entidade e pelo maior destaque presente nas linhas de associagdes, 0 que sugere também
uma evidéncia de maior forca na rede mapeada. As entidades educacionais representam
toda a rede de actantes do campo educacional, pesquisadores, instituicdes de pesquisa do
campo da educacdo, docentes, discentes, dentre outros, de acordo com o rastreado na
literatura, jornais e documentos localizados nesta pesquisa que se posicionam de forma
coletiva e muita das vezes unificada sobre a maioria das questdes levantadas no campo
educacional. Dessa forma, podemos dizer a partir da ilustracao que o actante “Entidades
Educacionais” medeia de forma direta a associacdo dos outros actantes na rede mapeada,
promovendo deslocamentos, transformacgdes e translacdes de interesses nos demais

actantes como demonstrado nas se¢des anteriores.
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A figura 4 ilustra os caminhos necessarios e possiveis para associagdo entre 0s
actantes para a producdo de transformacdes. Por exemplo, mesmo que o actante
“Residéncia Médica” ndo apresente uma associagdo direta com os outros actantes da rede,
sabemos que este foi fonte principal de inspiracdo para os primeiros projetos do que
posteriormente viria a se tornar o RP. Nesse sentido, podemos rastrear a associa¢ao desse
actante tanto com o RP investigado quanto com o actante “Ministério da Educacdo",
instituicdo que coordena e orienta as diretrizes da Residéncia médica no pais e que

também é o principal promotor do RP.

3.3 Outras “residéncias pedagogicas” experimentadas no pais

Neste item saimos, portanto, do terreno das politicas publicas nacionais para
localizar as construges locais das redes do RP que foram dando formas ao programa em
dadas instituicdes de ensino superior publicas'?.

No ano de 2009, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) campus
localizado na cidade de Sdo Goncalo, R. J., experimentou as primeiras iniciativas de
residéncia pedagdgica no pais. Esse projeto esteve associado ao processo de formacéo,
resultado de uma pesquisa-acdo com 0 objetivo de encontros formativos junto a
professores no inicio de carreira docente (FARIA, 2018).

Faria e Diniz-Pereira (2019) e Silva e Cruz (2018) destacam que 0 primeiro
projeto institucionalizado de residéncia na formacdo inicial de professores se deu com a
implementacdo do Programa Residéncia Pedagogica na Universidade Federal de S&o
Paulo (UNIFESP), campus de Guarulhos no ano de 2009. O programa instaurado no curso
de Pedagogia atuava como modelo equivalente ao estagio supervisionado obrigatério do
curso e cumpria as 300 horas obrigatorias previstas pelas Diretrizes Nacionais
Curriculares para os cursos de Licenciatura em Pedagogia (BRASIL, 2006).

A proposta instituida na UNIFESP tinha como objetivo uma articulagéo entre a
formagéo inicial dos residentes e a formacéo continuada dos professores formadores que
atuavam em escolas publicas do municipio, fruto de Acordos de Cooperacdo Teécnica

entre as escolas e a universidade e se dividia entre atividades em ambos 0s espacos

12 A literatura do campo educacional (SILVA, CRUZ, 2018; FARIA 2018) registra, ainda que de forma
pontual, experiéncias de projetos de residéncia pedagogica promovidos e vinculados a instituicdes privadas.
Entretanto, elas ndo foram trazidas para esse texto, pois optamos por dar foco apenas para as experiéncias
conduzidas em instituicGes publicas e que apresentassem informagdes mais consistentes.
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(FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019). Grande parte das producdes académicas que
investigam as experiéncias de “residéncia pedagodgica” anteriores as do edital se
debrugam sob diferentes perspectivas tedricas na compreensdo desse modelo de
Residéncia Pedagogica desenvolvida pela UNIFESP (GIGLIO, 2010; MORETTI, 2011,
MARTINS, 2012; PANIZZOLO et al 2012; GIGLIO, LUGLI, 2013).

Silva e Cruz (2018) também citam em seu trabalho uma experiéncia de Residéncia
Docente realizada no Estado de S&o Paulo instituido pelo Decreto N° 57.978/2012 e
Decreto N° 59.150/2013. Este projeto desenvolvido como politica publica apresentou
como consideracdes para sua implementacdo: a melhoria da Educacdo Basica no estado,
a importancia da participacao dos estudantes do Ensino Superior no processo de ensino-
aprendizagem realizado nas escolas publicas e a complexidade de operacionalizacdo das
atividades de estagio supervisionado obrigatorio previsto pela Lei Federal 11.788 de 25
de setembro de 2008, que previa parcerias entre as universidades, o estado representado
pela Secretaria de Educaco e as escolas (SAO PAULO, 2012; SAO PAULO, 2013).
Todavia, ainda segundo os autores, este projeto foi suspenso no ano de 2014 (SILVA,
CRUZ, 2018).

Em 2011, foi criado o Programa de Residéncia Docente (RD) no Colégio Pedro
Il e instituido pela CAPES por meio da Portaria N° 206 de 21 de outubro de 2011 com
inicio no ano de 2012 (BRASIL, 2011). Sant’ Anna e colaboradores (2015) em sua analise
do programa relembram que a proposta surgiu de reunides em torno de uma vontade de
contribuir com a formacéo dos novos professores de escolas publicas do Rio de Janeiro
entre a CAPES que apresentava potencial de financiamento e o Colégio Pedro Il (CPII),
que se destacava enquanto referéncia educacional na Educacdo Basica. O projeto
apresentava como caracteristica a alianca da pratica, teoria e pesquisa por meio da atuacéo
do residente dividida entre atividades na &rea da docéncia relacionadas aos setores
administrativos e pedagdgicos e atividades de formacdo académica continuada
(SANT’ANNA et al., 2015). O RD no Colégio Pedro Il tem permanéncia até os dias de
hoje e é caracterizado enquanto uma Pds-graduacédo lato-sensu em que 0s residentes sdo
certificados como especialistas em Educacdo Bésica e os participantes (residentes
docentes, professores supervisores, coordenadores de area e 0 coordenador institucional)
recebem um subsidio como bolsas de estudos. O RD apresenta dentre seus objetivos o
aperfeicoamento do desempenho de docentes recem-formados nos ambientes das escolas
publicas do estado e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas apropriadas a
realidade escolar (COLEGIO PEDRO I1, 2020).
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Nesse mesmo modelo, no ano de 2013 a CAPES institui no Centro Pedagdgico da
Universidade Federal de Minas Gerais (CP/UFMG) um Projeto de Residéncia Docente
com inicio no ano de 2014. O RD do CP/UFMG, fruto de uma parceria entre a UFMG,
CAPES e a secretaria deste municipio no fomento a formacao continuada, de acordo com
Faria (2018) atendia professores do municipio de Contagem (MG) que estivessem
atuando na Educacdo Basica com até trés anos de experiéncia. No ano de 2016, a
concessdo de bolsas pela CAPES foi suspensa, mas 0 programa continuou
voluntariamente e em 2017 os professores do CP/UFMG realizaram a reestruturacdo do
projeto o transformando como curso de pds-graduacéo latu sensu (FARIA, 2018).

Como alternativa as discussfes socioldgicas entre contextos macro e micro, na
ANT, o social encontra-se espalhado em um terreno plano de modo que n&o haveria uma
superposicao de locais sobre outros. A rede na Teoria Ator-Rede preconiza uma ontologia
plana em que o social esta nas circunstancias que conferem a um conjunto de atores a
caracteristica de local. Estes, embora situados podem também se espalhar quando se
associam a outros pontos, portanto, outros locais.

Essas outras realidades, nos ajudaram a compor a rede do RP que investigamos,
como também a entender de que forma seu invélucro foi sofrendo mediacdes e sendo
transformado. Os itens discutidos nesta secdo foram adicionados a rede na figura 4 da
secdo anterior 3.2. O que podemos perceber na figura 4 que exemplifica a rede do RP
gerada pelo Gephi, é que essas outras experiéncias de residéncia no pais associadas
tanto ao Ministério da Educacdo, quanto a CAPES, ambos 6rgdos institucionais que
atuam diretamente na regulamentacdo do RP, compreendem também a rede atual do RP
e atuaram conjuntamente na producéo de realidade do programa. Importante destacar que
essas associagdes s foram possiveis de serem mapeadas por meio dos rastros gerados
pela literatura cientifica, principalmente pelos trabalhos descritos anteriormente (FARIA,
2018; SANT’ANNA et al. 2015; SILVA E CRUZ, 2018; GIGLIO, 2010; MORETTI,
2011; MARTINS, 2012; PANIZZOLO et al 2012; GIGLIO, LUGLI, 2013) uma vez que
nos documentos oficiais (BRASIL, 2017; BRASIL, 2018b; BRASIL, 2018a) o RP ndo
aparece como uma politica de formacdo de professores desassociada das experiéncias

anteriores.

3.4 Existéncias mais atuais: O edital do Programa Residéncia Pedagdgica —
CAPES 2018
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Neste item, continuamos com a descricdo dos documentos e meios de
comunicacgédo oficiais para entender quais rastros, entidades, negociacdes, associagoes,
regras e fronteiras que emergem nesses documentos. No entanto, neste momento é situado
no edital mais recente a época do RP. Esse trabalho descritivo € essencial para compormos
a rede que queremos investigar, afinal é preciso compor o social pelos relatos de risco, ja
que é ele que precisa ser explicado.

Em outubro de 2017, o Ministério da Educacdo (MEC) pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) langou a Politica Nacional de
Formacdo de Professores (PNFP) (BRASIL, 2017). Como componente dessa nova
politica fora instituido em fevereiro de 2018 o Programa de Residéncia Pedagdgica (RP),
por meio da Portaria n® 38/2018 da CAPES.

O programa foi criado com a intencdo de apoiar a “implementacdo de projetos
inovadores que estimulem a articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura”
(BRASIL, 2018b, p.1) em institui¢fes de Ensino Superior publicas e privadas sem fins
lucrativos, que oferecem cursos na modalidade presencial ou pela Universidade Aberta
do Brasil (UAB) e as IES privadas com fins lucrativos, que possuem cursos de
licenciatura participantes do Prouni. Os objetivos apresentados pela portaria que institui

0 programa so quatro:

I. Aperfeicoar a formacdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e que conduzam o licenciando
a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta
de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias;

Il. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia da residéncia pedagogica;

I11. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os egressos das licenciaturas, além de
estimular o protagonismo das redes de ensino na formacéo de professores; e

IV. Promover a adequagdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas dos cursos de formagéao
inicial de professores da Educacao Basica as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018b).

O programa foi estruturado em regime de colaboragédo efetivado por meio da
formalizacdo de Acordo de Cooperacdo Técnica (ACT) entre 0 Governo Federal por
meio da CAPES e os Estados pelas Secretarias Estaduais de Educacdo (SEEs). A
primeira versdo do programa teve inicio em mar¢o de 2018 a partir do Edital CAPES n°
06/2018.

Para a selecdo das IES, foi exigida a elaboracdo e submissdo de um projeto

institucional (P1) por IES compreendendo subprojetos referentes a cada area de
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conhecimento dos cursos de licenciatura previstos no edital. As IES proponentes também
precisaram se comprometer em reconhecer o RP para efeito de cumprimento do estagio
curricular supervisionado (BRASIL, 2018a). O edital orientava que na elaboragéo dos
projetos institucionais fossem estruturados em trés partes: i) a introducdo, contendo
informacdes gerais sobre a proposta como objetivos, resultados esperados, articulacéo
entre o Pl e os subprojetos, indicacdo de como o RP auxiliaria no aperfeicoamento do
estagio curricular supervisionado e informagdes das atividades que poderiam propiciar
melhorias nas escolas-campo; ii) Projeto do curso de formacdo de preceptores:
alinhamento do Pl com as expectativas das redes da Educacdo Basica, com as
expectativas e sugestdes dos professores preceptores para a formagdo pratica dos futuros
professores e aderéncia as orientacGes formativas e pedagogicas; iii) anexo dos
subprojetos (BRASIL, 2018a).

Os subprojetos foram documentos referentes a cada curso de licenciatura, que
deveria ser estruturado considerando os objetivos, as informagdes dos participantes
(docente orientador, preceptores e residentes), a caracterizacdo da realidade
educacional das escolas-campo e as expectativas e sugestdes das redes de ensino para
contribuir com o programa e a formacao inicial de professores. Também foi preciso
demostrar um cronograma de execuc¢do do subprojeto, com a descricdo do plano de
atividades dos residentes contendo a dindmica de acompanhamento pelos docentes e
preceptores, as descricGes de atividades e as formas de registros das atividades assim
como a avaliacdo e socializacdo dos resultados previstos (BRASIL, 2018a).

Os Projetos Institucionais foram classificados por meio de um barema composto
por quatro indicadores: i. Esforco institucional para a inclusdo de maior nimero de
licenciandos no programa e de expanséo territorial dos subprojetos; ii. Institucionalizacéo
da formacdo de professores e da articulagdo da IES com as redes de ensino; iii.
Experiéncia e qualificacdo da equipe docente da IES na formacéo de professores; e iv.
Experiéncia da IES referente a participacdo em programas do MEC de inovacao e
modernizacdo das licenciaturas, desenvolvidos em articulagdo com as redes de ensino
(BRASIL, 2018a).

O Programa Residéncia Pedagdgica oferta quatro modalidade de bolsas de
duracdo méxima de dezoito meses aos participantes: residentes - discentes das
licenciaturas que foram selecionados através do edital proprio da IES; coordenador
institucional - docente responsavel pelo RP e todos os subprojetos vinculados a IES;

docentes orientadores - professores dos cursos de licenciatura vinculados a IES que
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orientardo os estagios dos residentes de cada subprojeto, responsaveis pela articulagdo
tedrica e pratica das atividades dos residentes; e, 0s preceptores - que sao 0s professores
vinculados as escolas, que acompanhardo os residentes em seus estagios nas escolas-
campo (BRASIL, 2018a).

Os subprojetos em sua formacdo compreendem um docente orientador, trés
preceptores e 0 méaximo de trinta residentes, sendo vinte e quatro o nidmero minimo
exigido pelo edital 06/2018, podendo participar tanto bolsistas como voluntarios.
Também é previsto que cada preceptor acompanhe no minimo oito e no maximo dez
residentes em cada escola campo (BRASIL, 2018a). A participacdo de coordenador
institucional e docente orientador sem bolsas e a condi¢cdo de inclusdo de até seis
residentes voluntarios por subprojeto aparece a titulo de contrapartida da IES, como
forma de pontuagdo no indicador de “esfor¢o institucional”. Rosa e Matos (2020)
sustentam que a participacdo de residentes voluntarios aparece como ponto negativo,
tanto para os coordenadores quanto para os residentes bolsistas. Para as autoras, 0 numero
elevado de residentes somado aos voluntarios “ndo apenas aumentou a demanda de
trabalho do coordenador de area, mas também coloca os graduandos em situacdes
desiguais de atuacdo, visto que necessita de outro tipo de financiamento para se manter
no programa” (ROSA; MATOS, 2020, p.30).

Os residentes sdo escolhidos por meio de selecGes promovidas pelas préprias IES.
Para que possam participar do RP os residentes precisam ter cursado no minimo de 50%
do curso ou estar cursando a partir do 5° periodo de graduacdo, declarar ter condicdes de
dedicar 440 horas para o desenvolvimento do programa, e firmar termo de compromisso
com 0s Orgdos participantes. A todos os participantes do programa também é exigido o
cadastro e manutencgdo do curriculo atualizado na Plataforma Freire'®. Apds a selecdo é
exigido que cada residente elabore um Plano de Atividades em conjunto com seu
Preceptor e Docente Orientador compreendendo as a¢des a serem desenvolvidas na escola
(BRASIL, 2018a).

Na primeira versdo do RP foram contempladas 227 IES em todo territorio
nacional, em um total de 38.318 bolsas, sendo 32.468 bolsas residentes, 4.267 bolsas para

preceptores, 1.356 para docentes orientadores e 227 para coordenadores institucionais,

13 Portal utilizado como banco de dados de acompanhamento e gestdo de programas voltados a formacéo
de professores.
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totalizando, segundo o relatorio de gestdo da CAPES no ano de 2019, um orgamento de
mais de 230 milhdes de reais. (BRASIL ,2019).

Embora o RP tenha sido apresentado como fomento a projetos inovadores nos
cursos de licenciatura e focado nas atividades praticas de futuros professores nas escolas
publicas, o proprio edital sugere um modelo de referéncia para os subprojetos que prevé
uma distribuicdo de carga horaria das atividades do programa seguindo concepgdes e
diretrizes estabelecidas. H& nele, uma série de atividades a serem desenvolvidas pelos
participantes nesses 18 meses, que compreende: dois meses iniciais para formacao dos
preceptores do programa e preparacdo dos residentes; quatro meses em que o docente
orientador e o preceptor irdo orientar o residente em sua ambientacdo no espago escolar
e na elaboracdo dos planos de atividade, sendo necessario o cumprimento de no minimo
de 60 horas na escola-campo por parte do residente; dez meses de um periodo nomeado
de imersdo, em que o residente cumpre 320 horas na escola-campo, deste total no minimo
100 horas destinadas a regéncia de classe, incluindo no restante do tempo atividades
comuns da profissdo docente como planejamento e execucdo de atividade pedagdgica,
planos de aula, sequéncias didaticas, projetos de ensino, avaliacdo da aprendizagem e
gestdo de sala de aula; e dois meses finais para elaboracdo dos relatérios, avaliacédo e
socializacdo das experiéncias e resultados do programa (BRASIL, 2018a). A sugestéo de

cronograma prevista no edital 06/2018 da CAPES esta apresentada na Figura 5:

Figura 5 - Sugestdo de Cronograma em edital.

SUGESTAO DE CRONOGRAMA
2018 9 2020
Ago | Set | Out | Nov| Dez | Jan | Fev | Mar| Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out |N0\f| Dez Jan —
~ B . @
Preparagao RESIDENCIA PEDAGOGICA
do aluno para
participagdo
no programa | 60 horas na escola 320 horas 20 horas 40 horas
Orientagdo conjunta 440
(coordenador/supervi horas
Formacdo do ?gsr::daemnthelenn:iag:c?ﬂ adg Imersdo na escola contendo o minimo de 100 horas de | Relatdrio | Avaliacdo e
supervisor preparagio do Flano regéncia de classe final socializagdo
de Atividade da
Residéncia

Fonte: (BRASIL, 2018a, p.18).

O processo formativo dos residentes no RP compreende algumas atribuigdes
definidas no edital como caracteristicas essenciais do programa que envolvem: a
conducéo do residente para buscar conhecer a realidade e a cultura da escola, as inter-
relaces do espaco social escolar, conhecer as condigdes familiares dos alunos e a relacdo

entre eles; a experimentacdo pelo residente de técnicas, didaticas e metodologias de
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ensino com observacdo do trabalho do preceptor em sala de aula; criar condi¢bes para
que o residente vivencie e pratique a regéncia de classe, planejamento e execucdo de
atividades, planos de aula, sequéncias didaticas, atividades de avaliacdo de aprendizagem
dos alunos, com intervencGes pedagdgicas planejadas junto ao docente orientador e ao
preceptor; envolver e compreender os processos de gestdo do sistema de ensino, daescola
e da sala de aula; possibilitar espagos de compartilhamento e discusséo das experiéncias
vivenciadas no ambiente escolar com os outros residentes e também com discentes ndo
residentes visando criar uma rede de aprendizagem colaborativa nos cursos de
licenciatura; e também encontros entre todos os participantes do RP para
desenvolvimento das atividades, socializacdo e analises das experiéncias na perspectiva
tedrica das disciplinas do curso (BRASIL, 2018a).

Percebemos por meio desse item alguns pontos interessantes para o adensamento
de nossa descricao, tais como entidades que atuam na rede do RP. O modelo de projeto
institucional é um mediador importante que delimita e organiza as regras, assim como as
fronteiras sobre quais entidades sdo aptas a participacdo do programa. A CAPES que
aparece como um mediador que organiza, seleciona, financia e qualifica os projetos
institucionais. Dentre outros diversos que pretendemos rastrear e tornar visivel suas acoes
nas proximas etapas da pesquisa como as SEEs, as IES, o estdgio curricular
supervisionado, as bolsas, o barema, o coordenador institucional, o docente
orientador, os residentes bolsistas e voluntarios, as escolas-campo, 0 cronograma
sugerido.

Na figura 6 a seguir é possivel observar, por exemplo, como o Projeto Institucional
(PI), a Capes e o Edital Capes 06/2018 se localizam como pontos de passagem importante
para varios dos vinculos da rede. Esse grau de importancia fica evidenciado pelo software
Gephi a partir do tamanho dos nos gerados e da intensidade de cores presentes nas
associacdes, 0 que demonstra uma maior articulacdo e agéncia na rede. O Edital assim
como descrito anteriormente se apresenta como um mediador ndo humano que atua de
forma a conduzir e regular a existéncia dos diversos programas nas IES juntamente com
a CAPES. Para essa validagdo, 0s outros actantes que emergem com mais
representatividade como o cronograma sugerido e o Pl atuam como verificadores das
condicdes de realidade das propostas das IES. Os outros atores-redes presentes na figura
6 que apresentam menores associacdes na rede representada vdo emergir com maior

complexidade conforme ampliam-se as analises dos nos e associacoes.



82

Ainda na figura 6 é possivel observar como a ampliacdo das analises na rede do
RP as associagOes dos actantes ilustradas pelo software comegam a se direcionar aos
actantes que assumem papel central na producéo realidade do programa para além das
politicas publicas. No lado direito da ilustracdo ela apresenta um maior fluxo e
intensidade nas associacgdes relacionadas ao agrupamento de actantes que estdo presentes
nessa producgéo de realidade nas IES como os residentes, docentes orientadores, escolas-
campo, estégio curricular supervisionado, os preceptores, dentre outros. Enquanto ao lado
esquerdo o agrupamento dos actantes que compreende a rede do RP como politica publica

ja ndo aparece com tanta intensidade de mediacgéo na rede.

Figura 6 - Rede de associac¢do do RP.
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Fonte: Figura extraida e elaborada no programa Gephi pelos pesquisadores.
3.5 Existéncias do Programa de Residéncia Pedagogica na UFSJ

Neste item e no 3.6 apresentaremos a existéncia do RP que se estende na UFSJ e,
mais especificamente, no curso de Ciéncias Bioldgicas. Buscamos por intermédio do
projeto institucional aprovado da UFSJ, assim como o subprojeto do RP-Bio, rastrear as
entidades, suas associacOes e mediacGes compor a rede do RP que estende pela

universidade estudada.
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A Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei (UFSJ) fica localizada na
mesorregido do Campo das Vertentes no estado de Minas Gerais, instalada em 1987 como
Fundacdo de Ensino Superior de S&o Jodo del-Rei (FUNREI) e foi transformada em
Universidade desde 2002. Sua sede administrativa esta localizada no municipio de S&o
Jodo del-Rei onde compreende trés sedes educacionais diferentes, contendo outros trés
campi em municipios distintos de Minas Gerais localizados em Ouro Branco/Congonhas,
em Divindpolis e em Sete Lagoas.

A UFSJ compreende no total 53 cursos de graduacdo com uma media de treze mil
alunos matriculados, sendo destes doze cursos de licenciaturas. Em 2018 foi contemplada
no Edital Capes 06/2018 do RP ao todo 11 dos cursos de licenciatura: Ciéncias
Bioldgicas, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Letras — Lingua Inglesa, Letras Lingua-
Portuguesa, Matematica, Musica, Pedagogia, Teatro e Quimica. Destes, trés subprojetos
foram multidisciplinares!* contendo mais de uma éarea de conhecimento
(Matematica/Fisica, Lingua Inglesa/Portuguesa, Musica/Teatro). Com excecdo as
licenciaturas em Geografia e Histdria.

No geral foram selecionados 203 residentes bolsistas, 26 residentes voluntarios,
25 professores preceptores, 12 docentes orientadores, um coordenador institucional
e foram envolvidas nos subprojetos 11 escolas publicas dos Municipios de Sdo Jodo del-
Rei e Santa Cruz de Minas (UFSJ, 2018).

O Projeto Institucional do RP da UFSJ apresentou como objetivo geral ampliar
o didlogo entre a universidade e as escolas-campo assumindo estas como espaco legitimo
de formacgdo e do exercicio da pratica profissional, da producdo do conhecimento e
possivel de proporcionar aos residentes por meio das vivéncias e experiéncias
significativas a compreensdo do fenébmeno educativo (UFSJ, 2018). Como objetivos
especificos o Pl da UFSJ apresenta dez pontos, que evidenciam uma atengdo com a
formacéo dos diversos atores que participam do programa e com a melhoria da qualidade

da educacéo e da relagéo entre as escolas-campo e a universidade, sendo estes:

Aperfeicoar o estagio curricular supervisionado dos cursos de licenciatura da
UFSJ e, consequentemente, a pratica docente nas escolas-campo. -Aperfeicoar
a formacdo dos alunos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente. —
Acompanhar as expectativas e necessidades das redes de ensino, tanto do ponto

14 Os subprojetos multidisciplinares foram a opcéo apresentada pelo edital para cursos de licenciatura que
ndo alcangasse um nimero minimo de 24 bolsistas selecionados.
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de vista dos dirigentes quanto dos profissionais do magistério, visando
aproximar interesses, metodologias, didaticas e apoio técnico-profissional no
desenvolvimento continuo deste projeto institucional. - Fortalecer, ampliar e
consolidar a relacéo entre a UFSJ e as redes de ensino municipal e estadual,
promovendo sinergia entre as institui¢des e estimulando o protagonismo das
redes de ensino na formacdo de professores. - Promover a apropriacdo analitica
e critica da Base Nacional Comum Curricular e a adequacéo dos curriculos e
propostas pedagdgicas dos cursos de licenciatura da UFSJ as orientacGes da
BNCC. - Fornecer aos residentes oportunidades de experimentar vivéncias
pedagdgicas diversas, elaborar e ministrar adequadamente conteldos para a
Educacdo Basica, sob o devido acompanhamento e orientagdo. - Colaborar
com a reestruturacéo e o aperfeicoamento das propostas pedagdgicas de parte
das escolas sdo joanenses e das cidades circunvizinhas. - Produzir
conhecimentos acerca da docéncia e do ensino dos diversos componentes
curriculares por meio de relatos de experiéncias e articulagdo entre ensino e
pesquisa no &mbito do Programa Residéncia Pedagdgica. - Propiciar formacéo
continuada aos professores preceptores, por meio de cursos e interlocucdes
pedagdgicas partilhadas com residentes e docentes orientadores da UFSJ. -
Planejar e desenvolver intervenc8es, propostas, materiais pedagdgicos e planos
de ensino para contribuir para melhoria da qualidade da educagdo das
componentes curriculares nas Escolas-Campo (UFSJ, 2018, pl).

A articulacdo do Pl com os projetos institucionais é defendida por UFSJ (2018) a
partir da experiéncia da UFSJ na formacdo de profissionais qualificados para o ensino, na
pesquisa na area de Educacgdo desenvolvida pela universidade e com a forte relacdo que
ela nutre com as escolas das redes de ensino que atua, com a Superintendéncia Regional
de Ensino e com a Secretaria Municipal de Educacdo. Ainda o coordenador
institucional evidencia um eixo orientador das atividades futuras do RP balizado pela

transdisciplinaridade, esclarecendo que o termo:

[...] diz respeito aquilo que esta a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através
das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensdo do mundo presente para o qual um dos imperativos é a unidade
do conhecimento. A transdisciplinaridade apresenta-se como desafio diante da
complexidade presente no mundo escolar contemporéneo. As demandas
emergentes de conhecimento e praticas escolares nao se encaixam nos estreitos
limites disciplinares. O contexto da producdo cientifica, o atendimento ao
cotidiano do aluno, as necessidades sociais e culturais que solicitam
posicionamentos da escola ndo respeitam as bordas das disciplinas, tdo caras
ao projeto moderno de didatica, mas insuficientes na contemporaneidade
(UFSJ, 2018, p2).

O PI da UFSJ (2018) aponta também os espacos de socializacdo das experiéncias
que ocorrem na UFSJ, um deles denominado de Seminario de Iniciagdo a Docéncia (SID),
que se apresenta como um importante momento de articulagéo dos subprojetos com o PI.
O SID, de acordo com o PI, tem como objetivo a divulgacdo, para a comunidade
académica e externa, os trabalhos desenvolvidos nas licenciaturas da UFSJ promovendo

o intercambio de experiéncias entre os profissionais envolvidos das diversas licenciaturas,
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professores da Educacédo Basica, alunos e demais interessados nas questdes relacionadas
a educacdo (UFSJ, 2018).

Em relacéo ao aperfeicoamento do estégio curricular supervisionado dos cursos
de licenciatura o PI coloca o RP como uma “expressdo de uma mudanga paradigmatica
(UFSJ, 2018, p,2)” para a formagao de professores, que se expressa na superagdao do
modelo predominante de estagio como um contato pontual com as escolas como requisito
para obtencéo do diploma de professor, por meio do fortalecimento do dialogo constante
entre a universidade e o sistema de ensino publico. Ainda, enfatiza a ancoragem do
programa ao principio da imersdo e da vivéncia sistematica dos estudantes de forma
continua no cotidiano escolar. Outro destaque apresentado refere-se a possibilidade de
articulacdo da formagéo inicial e formagéo continuada dos participantes, vinculadas ao
dialogo entre as referéncias tedricas do campo educacional junto as praticas educativas
dos preceptores nas escolas que potencializa também a identificacdo e superacdo das
dificuldades e desafios da préatica pedagogica (UFSJ, 2018).

O PI tece consideracdes ao modelo vigente de estagio curricular supervisionado
no qual, de acordo com o coordenador institucional, no sentido do desenvolvimento de
intervencdes pedagdgicas no ambiente escolar hd pouca integracéo entre os professores
das escolas e os estagiarios. Ainda, aponta 0 RP como uma possibilidade integrativa entre
0S preceptores e residentes na experiéncia de trabalho compartilhado, valorizando os
saberes da experiéncia e da pratica docente junto aos principios formativos mais
contemporaneos desenvolvidos nos cursos de licenciatura, contribuindo para a formacéo
de educadores também comprometidos, investigadores, criticos, éticos e com uma solida
formagéo cientifica e técnico-didatica (UFSJ, 2018).

A UFSJ associada as Secretarias Municipais de Educacdo, a Superintendéncia
Regional de Ensino e a Escola de Formacao e Desenvolvimento Profissional de
Educadores (EFDPE) de MG realizou a elaboragdo da proposta de formacdo dos
preceptores para atuacdo no RP. O curso foi proposto totalizando uma carga horéria de
trinta e seis horas divididas em quatro etapas diferentes. As trés primeiras direcionadas a
todos os preceptores e a ultima especifica de cada componente curricular. Os temas
abordados além do aprofundamento no Edital Capes 06/2018 e regulamento do RP,
passaram por discussdes sobre a importancia do RP na formacéo inicial e continuada,
discussdo sobre estagio e docéncia, importancia da relacdo teoria e pratica no estagio,
andlise critica da BNCC, dentre outros (UFSJ, 2018).
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O PI também prevé um plano de ambientacdo dos residentes na escola e na sala
de aula a partir de uma sequéncia de atividades como estratégia de vivéncia do residente
em todo o ambiente escolar guiada pelo preceptor responsavel. Entre as atividades estao
a discussdo com o preceptor sobre suas percepc¢des, o funcionamento, caracterizacao da
escola-campo; apresentacdo dos residentes aos diversos funcionarios e setores da
instituicdo; contato com 0s gestores para o conhecimento dos aspectos administrativos,
relagdo com a comunidade escolar; o estudo de documentos da realidade escolar como o
projeto politico pedagodgico, legislacdo e regulamentos; realizar observacbes das
atividades sendo desenvolvidas em diferentes espagos escolares, tanto no cotidiano
quando em eventos especificos; e integracdo dos residentes com as turmas de alunos
envolvidos no programa (UFSJ, 2018).

Para preparacao do residente, o PI incluiu uma formacao inicial de vinte e duas
horas divididas em duas etapas. A primeira etapa teve o intuito de aprofundar nos
fundamentos do RP: apresentacdo do programa, do regulamento e edital, o detalhamento
do Pl da UFSJ, as etapas do RP, resultados esperados e objetivos do programa. Também,
discussdo sobre o papel do estagio na formacgdo continuada e inicial e uma orientacédo
sobre formas de registro e arquivamento das experiéncias vivenciadas pelos residentes. A
segunda etapa foi organizada para o aprofundamento sobre o conhecimento pedagdgico
especifico de cada componente curricular para as intervencbes pedagdgicas, sendo
realizada por cada subprojeto. Essa segunda etapa, foi o principio dos encontros
quinzenais especificos dos participantes de cada subprojeto, 0s quais reuniam o docente
orientador, junto aos preceptores e residentes, orientados ao estudo de temas relacionados
a pratica docente (UFSJ, 2018).

Por ultimo, o Pl da UFSJ prevé uma série de proposicdes para contribuir com a
melhoria das escolas-campo associadas. No geral as projecdes sdo efeitos da poténcia da
articulacdo entre os atores participantes do RP, dos encontros entre os conhecimentos da
pratica escolar e do conhecimento académico, e pela possibilidade de desenvolvimento
de atividades pedagdgicas diversas. Dentre as atividades propostas encontra-se a
revitalizagdo de espacos escolares como os laboratorios, propostas de desenvolvimento
de atividades culturais e cientificas contraturno, disponibilizacdo de um acervo contendo
as intervencOes pedagogicas realizadas para utilizagdo pela comunidade escolar, apoio a
implementacdo da BNCC, oferecimento de projetos e oficinas interdisciplinares e

transdisciplinares sobre temas relevantes para os estudantes, entre outras (UFSJ, 2018).
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Neste ponto, vimos como o Pl da UFSJ medeia, se associa, produz realidade junto
a rede do RP-Bio. Na rede a seguir, figura 7, vemos que ha um aumento na complexidade
de actantes, entretanto observa-se uma distribuicdo mais homogénea das ac0es entre estes
que a compdem. Um mediador que emerge com destaque como discutido no texto é o Pl
da UFSJ que se apresenta com varias associacdes aos diferentes actantes da rede. Isso é
esperado uma vez que o Pl atua como o mediador ndo humano apresentador e regulador
das associagOes, obrigacOes, deveres, tempos e compromissos presentes no programa

especifico da IES.

Figura 7 - Rede de associa¢do do RP-UFSJ.
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Fonte: Figura extraida e elaborada no programa Gephi pelos pesquisadores.
3.6 Existéncias do RP no curso de Ciéncias Bioldgicas

Neste item, serdo analisadas as entidades rastreadas no subprojeto do curso de
Ciéncias Bioldgicas presente no projeto institucional da Universidade. Estas, também
serdo posteriormente colocadas as vistas nas entrevistas realizadas com 0s porta-vozes
residentes.

Até o presente momento no texto os esforcos realizados foram no intuito de
rastrear o involucro formado em torno do RP e a rede construida pelas associacdes dos

diversos actantes com o programa. Destacamos entdo os principais actantes envolvidos
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na rede do programa RP buscando os rastros do programa em: documentos oficiais,
midias jornalisticas, controvérsias envolvidas, outras realidades de residéncias
educacionais, o projeto do RP no biénio de 2018-2020 e sua realidade na UFSJ. Deste
ponto em diante buscamos direcionar o foco da pesquisa nos actantes residentes,
retornando ao objetivo de mapear os processos de formacao dos residentes no Programa
de Residéncia Pedagogica no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSJ, como destacado
anteriormente, com a finalidade de responder a questdo: como 0s actantes residentes
produzem a si mesmos e 0 RP-Bio UFSJ ao interagirem com 0s demais actantes que
integram o Programa Residéncia Pedagdgica? A partir das analises das entrevistas
buscamos compreender e destacar, neste capitulo e no proximo, os bolsistas que
participaram do programa Residéncia Pedagogica — Biologia; os demais atores humanos
e ndo humanos que compdem os relatos dos bolsistas que participaram do programa; 0s
principais actantes que provocam afetacGes nos residentes; descrever as praticas
sociomateriais de producbes das afetacGes; mapear 0s efeitos que emergem dessas
associacOes na formacéo de professores de Ciéncias e Biologia.

O Curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFSJ teve inicio no ano de
2002 e desde entdo se compromete com a formacao de professores de Ciéncias e Biologia
com uma solida formacdo teorico-pratica de forma integrada e contextualizada e tem
duracdo média de oito semestres (UFSJ, 2020). O curso, com o subprojeto contemplado
no edital de 2018 do RP, foi escolhido pelos pesquisadores para o aprofundamento nesta
pesquisa.

O subprojeto de Biologia do RP compreendia vinte cinco residentes bolsistas,
cinco residentes voluntarios, trés preceptores e o docente orientador. Os residentes
foram divididos em trés agrupamentos de dez alunos, que atuavam em trés escolas
estaduais do municipio de Sao Jodo del-Rei, cada qual acompanhado pela preceptora
responsavel e pela escola. Em duas das escolas as atividades foram realizadas no Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano e na terceira, do 6° ao 9° ano, incluindo o Ensino Médio e
Educacéo de Jovens e Adultos (UFSJ, 2018).

O subprojeto Residéncia Pedagdgica Biologia (2018-2020) apresentou como
objetivo geral a preparacao dos futuros professores para o ensino de Ciéncias e Biologia
em escolas publicas. Como objetivos especificos 0 documento apresentava seis pontos:
(i) relacionar os contetdos adquiridos na IES aos construidos durante o exercicio das
atividades escolares; (ii) perceber os diferentes condicionantes que perpassam 0 processo
de ensino-aprendizagem nas escola-campo; (iii) possibilitar o conhecimento dos
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diferentes aspectos da carreira docente; (iv) aprender com os diferentes atores das escolas,
seus saberes, criticas, anseios, visando proposi¢des de melhoria do ensino de Biologia nas
escolas; (iv) a criacdo de propostas de ensino adequadas ao contexto escolar; (v) o
desenvolvimento de propostas de ensino na escola; (vi) e a reflexdo durante o processo e
ao final das atividades desenvolvidas.

O plano de atividades desenvolvido no subprojeto do curso de Ciéncias
Bioldgicas, embora se diferencie na sistematizacdo, detalhamento e direcionamento
especifico da disciplina sob as acdes dos residentes, foi dividido estruturalmente dentro
dos moldes da proposta apresentada no proprio Edital 06/2018 CAPES que discorria
sobre as a¢des necessarias: Ambientacdo escolar (60 horas), Imersdo Escolar (220 Horas),
Regéncia (100 horas), Elaboracdo do relatério final, avaliacdo e socializacdo das
atividades (60 horas).

Como proposta de ambientacdo era previsto que o residente, sempre sob
supervisdo do preceptor, passasse pela experiéncia de observacgéo e estudo aprofundado
da escola campo, fizesse um detalhamento dos artefatos da escola e dos diferentes atores
e praticas que compde a instituicdo e que reconhecesse as diferentes salas de aula e as
diferentes turmas que compreende a escola-campo estudada (UFSJ, 2018).

No periodo da Imersdo Escolar, foi previsto o acompanhamento pelo residente do
processo de planejamento e execucdo de aulas do professor preceptor, o auxilio ao
professor-preceptor no desenvolvimento de pequenas tarefas envolvidas na pratica
docente, o conhecimento dos alunos e suas realidades e que acompanhasse o preceptor
no desenvolvimento de atividades da pratica docente fora da sala de aula, como reunido
com os pais e comunidade escolar, preenchimento de diarios de classe, dentre outras
(UFSJ, 2018).

O tempo de Regéncia é dividido em planejamento, em conjunto com o docente
orientador e o preceptor de um conjunto de aulas, de um aglomerado de aulas para serem
lecionadas em uma unidade especifica dos contetidos de Biologia, execugdo dessa
sequéncia de aulas, um periodo de reflexdo sistematica sobre a experiéncia de
planejamento e execucdo das aulas e por ultimo a elaboragdo de um relatorio final,
avaliacdo e socializacdo das atividades realizadas com os outros participantes do RP
(UFSJ, 2018).

A ultima etapa do plano de atividades dos residentes era um periodo separado para
a elaboracdo de um relatério final que relatasse as experiéncias desenvolvidas no

programa junto as reflexdes do residente sobre seu processo de formagdo. Também foi
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previsto a elaboracdo de uma apresentacao baseada no relatorio para que fosse socializada
ao agrupamento de residentes do subprojeto de Biologia, assim como, em algum evento
institucional de formacdo de professores.

No subprojeto do RP-Biologia compreendia-se também as responsabilidades de
acompanhamento do RP por todos os participantes, incluindo o docente orientador e 0s
preceptores. Este ponto consistia em subsidiar a tarefa do docente orientador de avaliar a
participacdo dos residentes e dos preceptores nos encontros na UFSJ, também por meio
dos relatorios produzidos, assim como seu préoprio processo de formacdo continuada
enquanto formador de professores. As tarefas do preceptor previstas eram de avaliar
individualmente os residentes a partir das atividades desenvolvidas nas escolas como
também a avaliacdo do programa e das atividades desenvolvidas na e para a escola. Para
os residentes foi destacado a necessidade da constante reflexdo sobre seu processo de
formacdo nas reunides na IES e nos relatérios individuais que foram produzidos, bem
como a avaliagdo da orientacdo do docente orientador, da superviséo do preceptor e das
condigdes de participagédo oferecidas pelas escolas-campo. Por fim, a tarefa do diretor e
da supervisao responsaveis pela escola-campo, seria de que ao final dos 18 meses fosse
realizada uma avaliacdo para indicar possiveis impactos do programa na instituicdo
(UFSJ, 2018).

Como forma de acompanhamento do desenvolvimento do programa, foi proposta
a realizacéo de reunides quinzenais com o docente orientador, preceptor® e residentes em
conjunto, com o objetivo de socializacdo e avaliacdo das experiéncias e dos processos
formativos que ocorriam nas diferentes escolas com os outros participantes. Também foi
proposto no documento a realizagdo de reunides entre o docente orientador e 0s
preceptores para avaliagcdo da formacdo dos residentes, e nas escolas reunides entre os
preceptores e os residentes para avaliagdo, planejamento e direcionamento das acOes
educativas realizadas nesse espaco (UFSJ, 2018).

Portanto, vemos na figura 8 a seguir que o programa Residéncia Pedagogica no
subprojeto do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSJ para os anos de 2018-2020 se
sustenta principalmente em trés actantes pilares que sdo o Docente Orientador, o Plano

de Atividades e o proprio subprojeto do programa RP-Bio. 1sso nos mostra que esses

15 No empenho pelo foco na questdo de pesquisa e contorno no curto periodo de tempo que envolve a
producédo na pés-graduacdo, também por uma escolha metodolégica, optamas por nao trazer as vozes tanto
do Docente Orientador, quanto dos professores residentes para compor este trabalho, isto posto, ndo
descartamos suas importancias na producéo de realidade da rede RP-Bio-UFSJ.
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trés actantes centrais sdo precisam estar presentes de alguma forma nas trilhas para que
as acoes, mediacOes, translacOes de interesse ocorram, uma vez que esses apresentam

maior grau de centralizacéo da distribuicdo presente na rede.

Figura 8 - Rede de associacdo RP-Bio-UFSJ.
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Precéptor 3

Escola-campo 3

Fonte: Figura extraida e elaborada no programa Gephi pelos pesquisadores.

Nesta rede composta a partir da analise do RP-Bio sob a perspectiva dos
documentos referentes ao subprojeto de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, percebemos
como o Pl se torna, em comparagdo com as outras redes apresentadas, menos articulado.
Por outro lado, observa-se actantes humanos e ndo humanos como o docente orientador,
e 0 Plano de Atividades, associado direta ou indiretamente a todos os outros actantes da
rede, se mostrando mais articulado, e consequentemente com mais possibilidade de
promover ac¢oes, mediacOes, translagdes de interesses entre os actantes. Podemos inferir
que a menor articulagdo do PI presente nesta rede RP-Bio-UFSJ ¢ devido a posi¢do mais

articulada assumida por outros actantes como o subprojeto RP-Bio e o Plano de
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Atividades que se assumem a mediacdo de documentos reguladores das atividades na

realidade do programa.

3.7 Diferentes ontologias do RP: a constitui¢cdo de seus formatos nas redes

Nesta pesquisa com orientagdes na Teoria Ator-Rede (LATOUR, 2011, 2012)
seguimos os rastros do Programa Residéncia Pedagogica em diferentes locais (ou redes)
buscando identificar e perceber como 0 mesmo adquire forma nas/pelas associacdes em
que se encontra. 1sso implica observarmos como suas caracteristicas vao se estabilizando
nos fluxos, circulagdes, aliangas e movimentos dos actantes em uma perspectiva oposta a
nocdo de uma entidade fixa e imutavel. Especialmente por ser uma entidade com
existéncia recente no debate politico-educacional brasileiro, o Residéncia Pedagogica
ainda ndo apresenta sua rede de aliancas e aliados bem estabilizada e emerge, como toda
nova entidade, entremeada em instabilidades que véo tencionando a entidade a provar sua
existéncia nas circunstancias locais. Como, por exemplo, os relatos das experiéncias
similares a proposta do programa no Brasil; as experiéncias do RP em outras instituicdes;
0 RP nas relagfes com o estagio e com o PIBID; o RP no edital MEC do RP nacional e
suas translacfes para outros locais como na UFSJ (RP- UFSJ) e no curso de Ciéncias
Bioldgicas (RP-Bio UFSJ).

Latour vai nomear de concrescéncia, esse processo pregresso de transformacéo do
RP. Esse conceito ¢ apropriado por Latour (2017) de Whitehead, para designar “uma
modificagdo de todos os componentes ou circunstancias do evento” (LATOUR, 2017,
p.359). Em outros termos, a nogdo de concrescéncia diz para Latour de todos os
processos, associagOes, mediagOes ocorridas antes que um actante, ou entidade, assuma
uma posicdo de realidade, de existéncia. Latour (2017) se apropria desse termo de
Whitehead para dizer de todos os processos e mediacfes que por exemplo, 0 actante
“fermento” realizou e sofreu, antes mesmo de ser descoberto e apresentar a realidade
como “fermento” na associacdo de Pasteur com seu laboratdrio e suas pesquisas, bem
como nas transformacg6es que o proprio Pasteur sofre ao associar com o fermento em seu

laboratorio:

A fermentagdo experimentou outras vidas antes de 1858, em outros lugares,
mas sua nova concrescéncia, para empregar mais um termo de Whitehead, é
urna vida Unica, datada e localizada, oferecida por Pasteur - ele prdprio
transformado por sua segunda descoberta - e por seu laboratdrio (LATOUR,
2017, p.182).
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O programa adquire assim diferentes concrescéncias, sendo: politica publica de
formagéo inicial de professores, para a formacdo continuada de docentes da Educacéo
Basica, apoio pedagdgico nas escolas, financiamento para as licenciaturas; estratégia de
melhores relacGes entre universidade e escola; contraposicdo ou complementariedade ao
PIBID; possibilidade de bolsas para os participantes; entre outras.

Nessa mesma direcdo ndo nos cabe aqui assumir uma posicéo entre local-global,
macro-micro nas analises. O que fizemos até entdo foi seguir os rastros dos actantes e
compor as redes a partir das associacdes localizadas. Para Latour (2012) a descri¢édo
proposta pela ANT néo perpassa a definicdo sob a dualidade local-global, macro-micro.
O que a ANT propde com a noc¢do ator-rede é considerar a0 mesmo tempo o ator e sua
rede, sendo ambos importantes e conectados, promovendo uma mudanca topografica
analitica, que coloca tudo em um mesmo plano que se unem pela via de conexdes e
associagodes. O macro livre da necessidade de descrever um lugar “maior ou mais amplo”
que englobe o micro, mas outro lugar igualmente local, micro, conectados a diversos
(LATOUR, 2012). Lemos (2012) destaca que para a ANT:

N4&o h& um global agindo sobre o local, nem um local, independente do global.
H& conjuntos mais ou menos estaveis que se interpenetram e constituem
associacOes para determinada ac¢do nas quais localizadores ou articuladores e
plug-ins (Latour, 2005) colocam em partilha tempos e lugares distintos. Cabe
ao analista social sair da armadilha de ter que escolher o seu lugar de analise,
seja a partir do “macro” (o global, o contexto, a estrutura), seja a partir do
“micro” (a agéncia individual, o interacionismo, a microeconomia) (LEMOS,
2012, p.11).

O que fica evidente nas redes mapeadas neste capitulo, é que de acordo com as
diferentes concrescéncias analisadas do RP, junto a associa¢do aos actantes diversos e
heterogéneos, as redes ganham existéncias e complexidades diversas. Por exemplo, o
processo de analise e busca de rastros nos documentos oficiais que desempenham uma
acao de regulamentar e direcionar a existéncia do programa que compreendem a rede do
RP, nos mostra que esses rastros centralizam, de certa forma, a mediagdo e agéncia nos
actantes tanto humanos quanto os ndo humanos que desempenham um papel de
monitoramento do que aparece como compromissos nos documentos oficiais, como o
Projeto Institucional, o Plano de Atividades e o Docente orientador. Por outro lado,
quando adentramos as andlises na rede RP-Bio-UFSJ nota-se uma distribuicdo de
associagOes e articulagcbes das redes de forma mais uniforme, também percebe a
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emergéncia de outros actantes que antes ndo apareciam em destaque como 0s residentes,

preceptores e escolas-campo.
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CAPITULO IV — O RESIDENCIA PEDAGOGICA PRODUZIDO
POR/COM OS RESIDENTES

Este capitulo traz os dados gerados por meio de entrevistas semiestruturadas com
seis participantes residentes do RP-UFSJ-Biologia. Entendemos que seria necessario
inserir nesta pesquisa actantes de importante grau na rede pesquisada: os professores
preceptores e o docente orientador. Entretanto fizemos a opcdo metodoldgica, neste
recorte para conseguirmos dar mais aprofundamento e tratamento na rede estabelecida
pelos actantes focais desta pesquisa: 0s residentes.

As perguntas da entrevista (Apéndice A) foram produzidas pelos pesquisadores
tendo em vista atender a quatro eixos principais: i) trajetéria académica - com intencao
de entender o percurso na graduacdo do estudante, associado a projetos de iniciacdo
cientifica, extensdo universitaria e disciplinas que tenham chamado mais atencao; ii)
expectativa profissional - relacionado as expectativas profissionais antes da graduacao;
iii) formacao docente — em que intencionamos perceber como esses residentes percebem
a sua formacdo docente dentro do curso de licenciatura; iv) residéncia pedagogica -
relativas ao ingresso, sobre a estrutura do programa, a vivéncia do residente e os impactos

da experiéncia do programa na formagéo dos residentes.

4.1 A construcao do processo analitico

Para analise das entrevistas foi utilizado o software ATLAS.ti que permitiu
organizar, codificar e analisar os dados gerados a partir das entrevistas como discutido no
capitulo metodoldgico. As entrevistas gravadas e posteriormente foram transcritas pelos
pesquisadores na integra, entretanto para adensar o foco no RP-Bio-UFSJ, foi direcionada
a observagdo somente no eixo das perguntas relacionadas do item IV uma vez que foi a
secdo das entrevistas em que as perguntas estavam relacionadas ao RP. Para isso, foi
anexada a Unidade Hermenéutica do software como documentos primarios, ou seja, a
base de dados a qual o software utiliza para tratamento de dados, somente as respostas
das entrevistas referente as perguntas do item IV. A figura 9 ilustra como o software

ATLAS.ti recebe os documentos como documentos primarios.



Figura 9 - Documentos primarios ATLAS.ti
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Fonte: Captura de tela do ATLAS.ti feita pelos pesquisadores
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A partir das transcrigdes dos relatos buscou-se responder a questdes basilares a

um estudo ator-rede: Quais actantes compdem e/ou emergem dos relatos dos

entrevistados? (O que esta 1a? Quem esta 1a?). Posteriormente o empenho foi de analisar

quais acGes emergem desses relatos, uma vez que para Latour (2012) a a¢éo € assumida,

para isso buscamos respostas as questdes: Como esses actantes estdo agindo? (Quem esta

fazendo o que? Quem esta falando quem? O que esta fazendo quem? O que esté fazendo

0 que?). Para tentar responder essas questdes foi utilizado como estratégia uma ferramenta

do software ATLAS.ti chamada “Word Cruncher” que produz uma tabela no Excel com

todas as palavra utilizadas em cada relato, ou como chamado no programa documentos

primarios (P1, P2, P3...) contabilizando também suas repetices, como mostrada na figura

10 a seguir. A Tabela gerada contabilizou um total de 2557 palavras distintas sem

considerar suas repeticdes.

Arquivo  [GEGIGE! Inserir|Layout
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A utilizagdo da mesma ferramenta “Word Cruncher” do software possibilitou a
construcdo de uma nuvem de palavras que pode ser modelada de acordo com preferéncias
dos pesquisadores. Para uma primeira analise das palavras selecionamos para exibicdo
somente aquelas com mais de dez repeticbes e excluimos manualmente algumas
preposicdes, adjetivos, advérbios e interjeicbes que isoladas ndo produziram sentido
inicial, gerando a nuvem capturada na figura 11. As palavras apresentam tamanhos
proporcionais a suas quantidades de repeticGes, o que inicialmente ja evidenciou as

palavras mais utilizadas nos relatos.

Figura 11 - Nuvem de palavras gerais.

@
Fading ' 1.0
Limit | 10

Marne Count Length

gente

Types: 2004 Tokens: 9308 TTR: 0,22 "issa" 183
Fonte: Nuvem de palavras elaborada no software ATLAS.ti pelos pesquisadores.

Essa nuvem de palavra generalizada, gerada pelo software e representado pela
figura 11 possibilitou mapear rastros importantes nos relatos dos residentes, como por
exemplo: as principais entidades que foram arregimentadas nos relatos a partir dos
substantivos enunciados e algumas acdes e mediagdes que identificadas por meio dos
verbos em destaque. Esta identificacdo e codificacdo que ainda ndo é realizada pelo

software ATLAS.ti teve que ser realizada pelos préprios pesquisadores.



98

Para mapear e responder as questdes anteriores foi iniciado o processo de analise
na tabela gerada pela ferramenta “Word Cruncher” do ATLAS.ti diretamente no software
Excel. Para responder quais principais entidades foram arregimentadas nos relatos dos
residentes, destacou-se na cor azul e identificou no Excel os substantivos que aparecem
por 5 ou mais repeticdes. O numero escolhido foi determinado pelos pesquisadores como
uma opcao metodoldgica para evidenciar os substantivos que mais deixaram rastros a
partir de um numero minimo de ocorréncias. Nesta mesma configuragdo, tentando
rastrear as possiveis mediacOes e acOes destacadas nos relatos dos estudantes, foi marcado
0s verbos na tabela do Excel na cor verde. As palavras que ndo produziam sentido
isoladas, tais como preposi¢des, adjetivos, advérbios e interjeicdes, dentre outras foram
destacadas na cor cinza. A figura 12 abaixo exemplifica como ficou a tabela apds a

codificacdo realizada com as cores.

Figura 12 - Tabela codificada em cores.
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Fonte: Captura de tela do Excel feita pelos pesquisadores.

Ap0s a codificacdo das palavras pelos pesquisadores no Excel essa categorizagédo
foi contabilizada e gerou-se uma tabela representada na figura 13 a seguir junto a soma
de suas repeticbes. Um total de 126 substantivos identificados foram analisados com
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atencdo para 0 conjunto que compreendia as principais entidades arregimentadas nos
relatos dos residentes. Dentre os verbos destacados contabilizou-se um total de 155, estes
que posteriormente nos indicaram informacdes sobre as possiveis acGes e mediagdes
realizadas por essas entidades. Por Gltimo, foram identificadas um total de 226 palavras
nos relatos dos residentes que isoladas como exemplificada na tabela ndo nos deram

informacdes nessa primeira categorizacao.

Figura 13 - Tabela da codificacédo das palavras totais.

Legenda Palavras Soma das repeticbes
MN3o informam 220 11022
Substantivos 126 2868
Verbos 155 3238

Fonte: Captura de tela do Excel feita pelos pesquisadores.

Com a tabela ja codificada, iniciamos a etapa seguinte que consistiu em separar
as informacdes em tabelas diferentes, uma para 0s substantivos nomeada de “Entidades
humanas e ndo humanas” e a outra com os verbos de nome “A¢des Emergentes”.

Ao observar os dados na tabela dos substantivos e organizar pelo maior nimero
de repeticdes foi possivel perceber os principais actantes arregimentados nos relatos dos
residentes, a saber: gente (360) que emerge nos relatos quando os residentes fazem
referéncia a si proprio e aos colegas residentes (35); escola (190 repeti¢des), escolas (19);
aula (161), aulas (47) que pode remeter tanto ao espaco fisica da sala de aula (67) quando
0 conteudo preparado para o ato de lecionar; o professor (136) que também aparece como
professores (36) e professora (25); o programa residéncia, que aparece no termo
residéncia (136) e programa (58); os alunos (99); o estagio curricular supervisionado (84);
o docente orientador (8) que aparece também como coordenador (40); os preceptores (9)
que aparecem também como preceptor (23) e preceptora (22); o tempo (34), dentre outros
actantes.

Para melhor apresentacdo no texto, os substantivos identificados como mais
significativos foram processados no site do software “Wordcloud”. Este é um site que a
partir da insercdo de uma base de dados (palavra e grau de repeticédo) pelo pesquisador,

produz-se uma nuvem de palavras'® de tamanho proporcional ao seu grau de repeticdo. A

16 A funcéo de elaboracdo da nuvem de palavras € uma ferramenta presente também no software ATLAS.i,
entretanto a nuvem elaborada disponivel na versdo do software de acesso pelo pesquisador ndo imprimia o
carater demonstrativo desejado.
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seguir, a nuvem com 0s actantes mais arregimentados pelos residentes em seus relatos

(substantivos) é representada na figura 14:

Figura 14 - Nuvem de substantivos, possiveis entidades humanas e ndo humanas.
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Fonte: Captura de tela do software Wordcloud elaborada pelos pesquisadores.

Posteriormente, foi realizado o mesmo tratamento utilizado com a tabela de
verbos. O objetivo de analisar os verbos que aparecem em maior grau nos relatos, foi de
rastrear as possiveis mediagdes associadas as entidades mapeadas na primeira etapa do
trabalho de analise. Uma dificuldade encontrada nessa analise se refere a complexidade
da lingua portuguesa, se nos substantivos ja se havia observados diferentes formas e
variagdes na linguagem como (professor, professora, professores) nos verbos se tornou
ainda mais complexo uma vez que existem diferentes formas de conjugacdo e tempos
verbais, que emergiram durante a entrevista. De forma geral, os verbos “achar”, “fazer”,

13 99 13 99 13 % ¢ 9% ¢

ver”, “ser”, “ter”, “conseguir”,

99 (13 % ¢ 5% ¢¢

acontecer”, “estar”, “observar”, “perceber” e “falar”
foram as agdes com maiores nimeros de repeticdes. Do mesmo modo que o0s substantivos,
a base de dados do software “Wordcloud” foi alimentada com as palavras e grau de
repeticdo para producdo da nuvem das palavras, para melhor visualizagdo, que esta

representada na figura 15:
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Figura 15 - Nuvem de verbos, possiveis acGes e mediacdes.
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Fonte: Captura de tela do software Wordcloud elaborada pelos pesquisadores.

Subsequente a essa primeira categorizacdo, para uma analise mais aprofundada
recorreu-se ao software ATLAS.ti novamente para a leitura e codificacdo direta nos
documentos primarios inseridos. Com uma visdo ampliada dos actantes humanos e nédo
humanos com maior grau de emergéncia nos relatos dos residentes, buscou-se destaca-
los nas transcrigdes das entrevistas dentro do software para compreender melhor suas
relagfes e emergéncias nos relatos dos residentes. Para isso, as palavras codificadas
anteriormente (possiveis actantes) foram localizadas e destacadas em cores diferentes nos
documentos antes de serem inseridas na unidade hermenéutica do programa como
documento primario. Isso facilitou a identificagdo das principais entidades localizadas

nas falas e nos textos, como exemplificado na figura 16.
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Figura 16 - Documentos primarios com destaque para entidades.
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" | | estarlecionando, e ai dividu. Entdo por exemplo, as vezes no primeiro semestre do ano de 2019, ai a pessoa fazia
ES alguma parte da regencia dela. porgue. conforme o plano de aulas do - no plano de ensino, ja estaria na
EN howa de dar amiela discinlina amiela narte 13 Fatdn a ficom mein desse deitn Foal a recéneia era issn - oents v
Saved as: C\Users\lsaias\Documents\Scientific Software\ ATLASKN TextBank\Entrevistas h & Size: 100% G Rich Text Defautt

Fonte: Captura de tela do software ATLAS.ti elaborada pelos pesquisadores.

Ja identificados no software, o foco foi direcionado a responder como estes sdo
associados a rede construida pelos residentes e como, e 0 que é produzido a partir dessas
associacOes. Nesse sentido, fora investida uma leitura mais aprofundada das entrevistas
tentando perceber em que circunstancias cada actante, entre os que receberam mais
mengdes, estavam relacionados individualmente. E importante destacar aqui que as
analises aprofundadas partiram dos elementos que apareceram em maior grau e que 0sS
rastros foram percebidos pelos pesquisadores ator-rede com maior forca na rede.

Para isso foi criado cddigos (Codes) no software ATLAS.ti com 0 nome das
entidades principais, e codificamos partes dos relatos como citagcbes (Quotes) e as
circunstancias nas quais esses actantes apareciam, como explicitado na figura 17.
Também foram realizados comentarios (Comments) em cada codificacdo relacionando o
actante codificado ao sentido, acdo, diferenca que o pesquisador interpreta no momento
da leitura. No final da codificagdo o software ATLAS.ti produz um relatorio com todas
as citacdes e comentarios, que foi utilizado para embasar nossas anélises. Na figura 17 a
secdo que aparece como Grounded, posteriormente a0 nome dado aos actantes, diz

respeito ao numero de ocorréncias dos Quotes.
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Figura 17 - Codigos gerados com 0s actantes principais.
2

Codes Edit Miscellaneous  Output  View
BPexQoud| X & OB~ Gsrnmnm x|
Families Mame Grounded
@ [show all Codes % AH Alunos 67
ﬁAH Docente Orientador 25
ﬁAH Gente Residente 0
%% AH Preceptor-a-es 36
ﬁAH Professor{a)(es)(as) 66
L% ANH Aula 56
¥ ANH Bolsas 7
ﬁANH Burocracia 6
¥ ANH Escola an
%% ANH Estagio 28
2% ANH Reuniges
£% ANH RP-Bio-UFS) 58
% ANH Tempo 2
£ >

< >
13 Codes Mo item selected All Mame - Title

Fonte: Captura de tela do software ATLAS.ti elaborada pelos pesquisadores.

4.2 Escolas, Professores/as e Alunos

Nas analises houve um direcionamento na compreensdo de quais sao as entidades
arregimentadas (O que estd 14? Quem esta 1a?) nos relatos dos residentes quando esses
dizem sobre o RP. Com auxilio dos softwares utilizados foi percebido quem sdo essas
entidades e quais quantitativamente sdo arregimentadas em um maior grau em Seus
relatos. As informacdes possibilitaram investigar de forma mais aprofundada, no que se
segue, como esses actantes afetaram a formacdo dos residentes, de que forma estdo
produzindo diferenca e quais essas afetaces. Para isso, os relatorios produzidos no
ATLAS.ti a partir da codificagdo dos actantes, foram analisados pelos pesquisadores e
alguns deles mais aprofundadamente. Os actantes desdobrados “Escola”, “Professor” e
“Aluno” foram selecionados a partir do grau de emergéncia nos relatos e pela forca
presente na rede. Nesse primeiro momento o foco foi direcionado para responder a

questdo: o0 que/quem s&o esses actantes?

O ator-rede Escola:
[...] a gente ja ia percebendo o funcionamento da escola ali também, ndo é so
ali o professor dando aula e os alunos prestando atencdo. Tinha varias outras
coisas (Entrevista, Débora, 07/04/2020).
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O actante escola nos relatos dos residentes emerge com destaque na rede
produzida pelos relatos, apresentando uma repeticdo de 190 vezes no singular e 19 vezes
no plural. Este j& era um actante obviamente esperado quando se investiga a formacéo de
professores, afinal, é 0 espaco de atuacao do professor, mas na pesquisa, nos interessava
saber como/quais escola tomavam formas nos relatos dos sujeitos de pesquisa. Ao
analisar os verbos as a¢des as quais esse actante estava acompanhado, percebemos varias
associagles do tipo: ir para a; estar; fazer; ter; ficar na escola. Durante as analises
percebemos que o actante escola na maioria das vezes € arregimentado associado a
representacdo de um espaco fisico onde aconteceram as rela¢cdes. Em outros momentos,
emergiu como forma de caracterizar os atores que participavam dessas determinadas
relagdes, como por exemplo: secretaria “da escola”. Quando o actante aparece nessas

circunstancias caracterizadas acima nomeamos de actante escola-espaco fisico, como se

pode observar no exemplo abaixo da entrevista de Raul e Débora:

Na primeira etapa a gente observava. Era etapa de observacdo da escola, a
gente conhecia 0 espago fisico da escola. A principio aquele comecinho que
eu falei contigo que eu tive dificuldade de acordar, de dar o boot no meu
cérebro, eu pegava chegava na escola, comecava a observar os alunos em
transito né, entrando dentro da escola, como que os alunos se relacionavam
entre eles e, como que eles se relacionavam com os funcionérios da escola,
com os professores, com diretores e coordenadores, a faxineira, o pessoal da
manutenc¢do da escolas, merendeiras assim. Entender, a principio, entender o
espaco fisico, a localizagdo da escola, quem sdo as pessoas que estdo ali né?
(Entrevista, Raul, 01/04/2020).

O espaco fisico da escola também, foi uma hora... essa etapa foi uma parte para
a gente ta conhecendo, t& vendo o qué que ta envolvido ali com a rotina dos
alunos né? La onde eu estava por exemplo tinha salas, trés pavilhdes de salas,
cada um era de uma estrutura assim diferente, uma era no segundo andar, as
salas eram um pouco diferentes, o outro era mais afastado, tinha sala diferentes
também, o formato e tal (Entrevista, Débora, 07/04/2020).

Em outros momentos foi possivel identificar que a escola aparece como um
actante que tem um “funcionamento proprio”, “um modus operandi”, entendemos que os
sujeitos estdo referindo a escola enquanto uma instituicdo da sociedade que tem objetivos,
planejamentos e fins muito bem especificos e que sua experiéncia na/com essa instituicdo
envolve reconhecer e se familiarizar com tragos de sua agéncia institucionalizada. 1sso
pode ser percebido no fragmento da entrevista de Olivia , com aquilo que homeamos de

escola-instituicio:

[...] eu ia la toda semana, nem que seja um dia na semana eu ia, toda semana
eu tava |4, eu acompanhava a escola, pude acompanhar isso tudo. Isso me
colocou dentro do cotidiano e eu pude ver como que funciona a escola, como
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que é o dia a dia da escola. Entao isso me colocou ali € “néo, é realmente € isso
que eu quero. Essa maquina funciona desse jeito, tem hora que ndo funciona.
Mas ¢ 14 que eu quero estar”. Entdo eu acho que o ponto forte do Residéncia ¢
isso, ele te trazer mesmo para o cotidiano da escola (Entrevista, Olivia,
03/04/2020).
Em outros momentos percebemos nos relatos dos residentes que a escola tomava
uma forma de um ator que modulava o tempo de uma maneira especifica, remetendo a
uma época vivida pelo estudante resgatando uma experiéncia que possibilitaria, por
exemplo, contrastes com as experiéncias atuais, este actante nomeamos de escola-

memdria:

E... eu escolhi o curso de Ciéncias Bioldgicas, primeiro porque eu vi nele a
possibilidade de dar aula, eu ja tinha vontade de ser professora, eu me
identificava muito com isso, desde a época da escola (Entrevista, Débora,
07/04/2020).

Porque quando eu estudei na minha época né, no Ensino Médio, o (nome escola
campo) era a escola Top de S&o Jodo, a melhor escola. E depois ele (preceptor)
veio falando que ndo era bem assim, que a escola ndo era assim mais, que
passou a ser uma escola periférica e que ninguém tava querendo ir para la
(Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

Observamos os residentes também desdobrando o actante em um ator-rede,
citando outras entidades que séo arregimentadas e que compreendem a rede da escola,
por exemplo com: secretaria, diretoria, professor, aula, sala de aula, sala dos professores,
etc, este denominamos como escola-cotidiano. Como podemos perceber nas falas de
Raul:

Vocé entender como funciona a escola, é... como o professor da aula, da aula
ndo, prepara a aula. Como € o dia a dia da escola, de um outro ponto de vista,
adiretoria, a secretaria, o pés-aula do professor, como é que ele reage depois
que ele da aula, se ele discute com outros professores, 0 que € que acontece
na sala dos professores, essas paradas (Entrevista, Raul, 01/04/2020).

Secretaria da escola também. E, esse é um recorte de uma escola em um bairro
de uma cidade. Mas &, da para perceber como as coisas podem acontecer.
Porgue a (nome da preceptora) por exemplo, ela dava aula na escola, ela dava
aula no (nome de outra escola) ela falava das diferencas que existia entre as
secretarias, entre as diretorias, as diferencas que existiam entre os perfis de
aluno também... 0 comprometimento dos grupos né... como é diferente numa
escola (Entrevista, Raul, 01/04/2020).

Esses trechos da entrevista de Raul evidenciam o que a associa¢do com o ator-
rede escola possibilita um conhecimento e experiencias especificas do cotidiano escolar.

Que no dia-a-dia o ator-rede escola se multiplica em secretaria, sala de aula, professores,
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alunos, em suas diversas ontologias apresentando a¢des diversificadas, possibilitado pela
efetiva associacdo com a escola inclusive em sua materialidade (escola-espago fisico).
Por fim foi elaborado a figura 18 a qual representa o Ator-rede Escola com suas

diversas existéncias que emergiram nos relatos dos residentes:

Figura 18 - Ator-rede Escola.
Ator-re scola

emoria
Fonte: Figura extraida e elaborada no programa Gephi pelos pesquisadores.

O ator-rede Professor(a):
E eu vejo meu futuro sendo professora (Entrevista, Larissa,

13/04/2020).

O actante humano Professor foi identificado 136 vezes nos relatos, e aparece
também como professora, 25 vezes no feminino e professores 36 vezes no plural. Quando
analisamos os verbos associados, o professor/a/es é ator com o qual os residentes se veem
como, aprendem sobre e com, observam, auxiliam, acompanham; é o actante que zela
pela aprendizagem do aluno, orienta, autoriza, trabalha, da, conduz, exige, faz, é/ser. Nos
relatos, o actante professor, assim como a escola, apresenta multiplas existéncias, em
algumas ocasides se remete ao professor-preceptor ou ao professor docente-orientador,
em outras remete a rede da profissdo docente, e em outras circunstancias emerge como
um tornar-se sugerindo um processo. Por essa sobreposicdo de actantes, trouxemos para
analise neste momento, dados referentes ao actante humano docente-orientador e também
referente ao actante preceptor que apareceram entre 0s mais arregimentados nos relatos.

As ontologias do docente-orientador e o professor-preceptor que apresentaremos
abaixo, sio desdobramento de actantes humanos. E importante marcar essa diferenca, em
contraste com as outras ontologias de professor-profissao e professor-devir (actantes ndo
humanos) pois esses foram as pessoas que aparecem marcando a trajetdria dos residentes.
A partir da associagdo a rede do RP-Bio-UFSJ, esses actantes humanos apresentaram

condicdes especificas capazes de promover afetacdo (LATOUR, 2008; MELO, 2011) dos
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residentes assim como em agéncia em situacOes especificas de docentes orientado e
preceptor nessa trajetdria do tornar-se professor para os residentes.
Nos trechos dos relatos de Débora e Olivia abaixo, sdo exemplos de recortes nos

quais identificamos o actante professor como o professor-preceptor, aquele o qual o

residente se associou na escola e nas reunibes do RP. O professor-preceptor é
arregimentado nos textos sempre sendo observado, auxiliado, caracterizado pelas suas

acoes.

E ai ajudar o professor também a realizar algumas tarefas, ver como que ele
fazia né? Como preparava a aula, como que preenchia diario, na sala dos
professores, que que acontecia, reunides assim, que se a escola permitisse
poderia participar (Entrevista, Débora, 07/04/2020).

O professor ele trabalhava muito ficava s6 passando matéria no quadro, entdo
a gente trouxe isso pra eles la sabe, aulas diferentes, era aquela coisa
(Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

Nos relatos dos residentes, a existéncia do actante professor como professor-
preceptor também aparece mapeado no software através dos substantivos preceptor (23
repeticdes), preceptora (22 repeticdes) e preceptores no plural (9 repeticdes). Muitas
dessas codificacOes se deram pelo fato de, na transcricdo, 0 nome do preceptor ser
substituido pelo termo “nome do preceptor”, entretanto essa ontologia do actante
professor-preceptor aparece sendo apresentada pelos préprios residentes como destacado

no trecho da entrevista de Paulo, quando fala sobre o RP:

Ah, ele tenta te colocar na escola, ele faz vocé entrar na escola de um modo
mais amplo até um modo menos amplo, que é entender toda a estrutura da
escola e depois vocé vai decaindo até chegar no professor. Que seria, eu
entendi ali, seria um ator principal do programa, € o professor que da aula I3,
o professor que eles chamam de Preceptor (Entrevista, Paulo, 30/03/2020).

O actante professor em algumas ocasides também emerge como actante docente-

orientador, que aparece no mapeamento do software ATLAS.ti pelos substantivos
orientador (40 repetices) e coordenador (9 repeticdes). O substantivo coordenador e
orientador também aparece nas transcri¢cdes das entrevistas em substituicdo ao nome do
docente-orientador que era mais comumente enunciado pelos residentes. O docente-
orientador é o actante, professor, coordenador, que coordena o subprojeto do RP-Bio-
UFSJ e é arregimentado nos relatos alguns momentos como orientador, outros como

professor como podemos observar nos exemplos abaixo:
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E ja a reunido semanal que a gente também tinha com orientador e com os
outros residentes das outras escolas, a gente discutia livros, também
discutiamos sobre como que... quais eram nossas expectativas, como planejar
uma aula, a gente planejou uma aula e fez um plano de aulas, e discutimos a
frente dos outros residentes para que eles pudessem dar opinibes, pra agregar
valor. E eu acho que é isso mesmo, foi basicamente isso (Entrevista, Larissa,
13/04/2020).

Eu acho que eles tiveram grande influéncia na minha sim permanéncia. O
professor (Nome do docente-orientador) e a preceptora (nome da preceptora)
sempre incentivaram muito (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Em outras circunstancias, o actante professor faz emergir uma ontologia da

profissdo docente arregimentando um ator-rede professor-profissdo, em que se

compreende outros atores como 0 governo, a sociedade, a valorizagdo da profissdo, as
demandas, a burocracia, o trabalho, a escola, dentre outros. Podemos observar este

exemplo no trecho da entrevista de Paulo:

Entdo a gente tem que ver esse papel do professor, mudar esse papel de
passador de informacdo. O sistema engessa muito o professor, por mais que
voceé esteja ali numa escola publica, o pessoal fala que tem mais abertura pra
voce realizar projeto, essas coisas e tal. Ele engessa o professor muito, porque,
volta a questdo de dar o resultado, dar o resultado fica no cangote do professor
ali, tem que produzir nimeros, isso é complicado. E a questdo da valorizacdo
do professor mesmo. As demandas que o professor tem, eu acho que ele
poderia ser mais prestado, se outros profissionais, por exemplo, o professor
que, de vez em quando vai dar conselho pro aluno, por que aluno procura, ndo
tem como. Porque que ndo tem profissional psicoldgico na escola? Porque
que ndo tem... porque que é que ndo tem um enfermeiro na escola pra ajudar
o professor, o professor ndo sabe como agir né? Nas determinadas situacoes.
Entdo eu acho que sdo trés pontos: como o professor atua como docente
mesmo, ele, a acdo dele, eu acho que tem que ser repensado. Como, como 0
estado, é.... baseia o professor, como ele da ferramentas pro professor
trabalhar e ndo cerceia o professor. E a prépria, a estrutura da escola como
ela é montada que sobrecarrega o professor (Entrevista, Paulo, 30/03/2020).

Em outros momentos, o actante professor emerge como um ator do futuro, no qual
estd em processo de tornar-se, um caminho de aprendizado e crescimento pelo qual este

actante professor-devir esta passando, hora como professor-residente que atua na escola-

campo, hora como o professor futuro que se tornara em algum momento. Esse exemplo é

demonstrado nos diferentes trechos da entrevista de Débora, Larissa e Olivia:

[...] foi bem diferente assim, no local que eu fiz o programa, e achei assim, que
foi muito crescimento enquanto professora, por qué, foram surgindo situacdes
que me fazia pensar ndo s6 sobre o que tava acontecendo ali dentro, mas sobre
0 ensino, assim, no Brasil (Entrevista, Débora, 07/04/2020).

Eu também vi como uma... assim... uma oportunidade assim, que eu acho
assim, que se ndo tivesse essa... poder a a gente poder ter esse contato, ia ser
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muito pior, por que como que a gente ia chegar numa sala de aula... ndo ia ter
um tempo para preparar, porque a gente ja ndo chega como professor sabe?
Eu acho que se a gente chegasse a gente ia ficar meio perdido... chegasse e “ah
eu sou professora de vocés, hoje ¢ meu primeiro dia...” E tal, eu acho que ia
dar uma travada, sei la ndo ia ficar uma aula boa também (Entrevista, Débora,
07/04/2020).

Sé que no residéncia vocé permanece apenas se Vocé se sentir confiavel, de
que € isso quer, de que é isso que vocé vai dar mais uma oportunidade, que
vocé pensa em ser professor mais para frente. Entdo eu percebi que quem
estava na residéncia eram pessoas que tinham essa mentalidade: vou ser, penso
em ser professor (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Se eu tinha alguma divida, que eu queria & docéncia, assim essa davida caiu
por terra durante residéncia. Foi muito trabalhoso, eu pude ver que ndo é uma
coisa f4cil, que se professor ndo é uma tarefa facil, pelo contréario. O negécio
é arduo. E isso me trouxe, me trouxe mais ainda, eu quis com mais afinco assim
(Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

Assim como anteriormente, foi elaborado a figura 19 a qual representa o Ator-

rede Professor com suas diversas existéncias:

Figura 19 - Ator-rede Professor.

Ator-rede r(a)

Fonte: Figura extraida e elaborada no programa Gephi pelos pesquisadores.

O ator-rede Aluno:

[...] os alunos ja tratavam a gente como se fosse professor mesmo, a nossa
presenca ja ndo inibia eles em fazer nada [...] (Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

O actante aluno foi identificado 32 vezes nos relatos, e com 99 repeti¢cdes em sua
forma no plural. Quando observamos os verbos associados que representam as acoes e
mediacgOes associadas a este actante nos deparamos com acdes de observar, conhecer,
lidar, ter, estar, perceber, ficar, tratar, ajudar. Esse actante, assim como Escola e Professor
também se apresentou em multiplas existéncias. Em algumas, o actante aluno remetia ao

aluno da escola na qual os residentes estavam, que nomeamos de actante aluno-ed. Bésica.

Em outros momentos o actante aluno remetia ao préprio residente, hora na condigéo de

aluno da graduacdo em licenciatura no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSJ que
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chamamos de actante aluno-residente-graduacdo, em outras ocasides, entretanto emergia

na condicdo de aluno da Educacdo Basica no seu processo de escolarizagdo anterior, e foi

nomeado de actante aluno-residente-aluno.

O actante aluno-ed. Basica que remete ao aluno da escola na qual o residente esta
associado, aparece nos relatos como um actante de grande importancia, sempre
associados a uma disputa pela sua atencdo, atividades de auxilio, de preocupacao e em
muitos caracterizados pelos seus niveis de demonstracdo de interesse. Nos trechos da

entrevista de Larissa abaixo podemos perceber um exemplo do actante aluno-ed. Basica:

E através de residéncia pude perceber que a aula que vocé planeja pra uma
turma, vocé pode seguir do mesmo jeito, ndo vai ser a mesma que vocé vai dar
para outra turma, mesmo que os alunos sejam da mesma escola, na sala ao
lado, com a mesma faixa etéria, os alunos convivem um com o outro, mas do
jeito que vocé progride com a matéria é completamente diferente, e eu pude
perceber isso (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Eu acho que é algo muito variavel, vocé chegar, vocé dar aula... por qué cada
turma é de um jeito, cada aluno é de um jeito (Entrevista, Débora, 07/04/2020).

Em outras circunstancias o actante aluno é remetido ao residente em sua época de
escolarizacdo, que nomeamos de actante aluno-residente-aluno. Esse actante emerge
associado ao passado e a um determinado “olhar” ou produgao de sentido a partir de sua
experiéncia anterior como aluno da Educacdo Basica. Esse exemplo podemos perceber

nos recortes das entrevistas de Raquel, Débora e Paulo:

Além de permitir ter uma visdo do que que é escola, é... De um outro olhar né?
N&o do olhar de aluno, mas ele permitiu também ver como... Como uma
escola publica, qual é a dindmica de uma escola publica entendeu? (Entrevista,
Raquel, 02/04/2020).

Porgue antes era uma coisa que eu tava enxergando profissdo de professor no
lugar do aluno né? Depois eu fui ver o outro lado, e ai eu fui ver as diferencas,
fui perceber se era mesmo aquilo que eu queria (Entrevista, Débora,
07/04/2020).

Ah, a expectativa era participar do dia a dia da escola ndo como aluno, mas
como um proto profissional de educacdo né? (Entrevista, Paulo, 30/03/2020).

Em outras situagdes, o actante aluno emerge remetendo ao proprio residente em

sua condigéo de actante aluno do curso de graduagéo:

Eu acho que falta discussdo porque as pessoas, 0s alunos ndo tao interessados
nas matérias de licenciatura, sabe? Fala, o professor chega la e da aula, é,
ninguém quer discutir nada, ninguém faz nada. Isso ta errado, porque a gente
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sai sem uma discussdo tedrica sobre a relacdo de escola, do ensino e
aprendizagem e tal (Entrevista, Paulo, 01/04/2020).

Mas eu acho que esses programas quando chegou assim, principalmente pra
alguns alunos, pelo fato de ter bolsa que acaba incentivando mais né? Por que
alguns alunos nao tém condicdes de ficar deslocando até a escola, e as vezes
quando vem o programa assim com bolsa ele vai ter o dinheiro para ele poder
fazer, ele vai ter o dinheiro, por exemplo, para ele vir de outra cidade, porque
as vezes ele estuda aqui a noite né? (Entrevista, Débora, 07/04/2020).

Em alguns trechos das entrevistas essas realidades multiplas do actante aluno
aparecem associadas entre si, e sendo refletidas pelos proprios residentes. Como podemos

perceber nos trechos da entrevista de Raul:

Ele é um programa né... que visa conseguir fazer com que o aluno de
licenciatura tenha realmente a experiéncia ...de uma primeira experiéncia de
docéncia como como professor. Acompanhando de fato outros docentes dentro
da sala de aula, conhecendo os alunos. Vocé néo se ocupa de todas as aulas
...entdo aquilo ali é uma forma que vocé tem de ter horas pontuais assim. Que
vocé tem que ser responsavel pela sala quando vocé estd lecionando... ao
mesmo tempo em que vocé tem hora em que vocé pode da um passo para tras
e observar o professor dando aula. Os alunos interagindo ento ele contribui
para a nossa formacdo como licenciado por causa disso (Entrevista, Raul,
07/04/2020).

Entdo é uma experiéncia completa sabe ... os professores da Escola te veem
com um aluno, mas os alunos da escola te veem com professor em algumas
situacOes, em outras situagdes eles te veem como amigo né... porque no meu
caso eu sou um pouquinho mais velho talvez eu aparentemente s6 um
pouquinho mais velho, mas alguns outros residentes.... Os alunos brincavam
com eles como se fosse mesmo colega de sala (Entrevista, Raul, 07/04/2020).

Neste Gltimo trecho também é possivel observar como ha interconexdes entre as
ontologias dos actantes apresentados nessa se¢do, para além do aluno-ed. Bésica e do
aluno-residente-graduacio, nota-se também o professor-devir. E importante ressaltar esse
trecho uma vez que apresenta como essas diversas ontologias fazem-fazer (LATOUR,
2005) as diferentes articulacOes dos actantes. As afetaces do residente se fizeram na
associagdo com o outro, nesse caso com o actante aluno-ed. Basica, que faz emergir a
ontologia do professor no residente quando essa, muitas vezes, ndo esté estabilizada nem
mesmo para o proprio residente.

Para finalizar, foi elaborado a figura 20 a qual representa o Ator-rede Aluno

representando suas diferentes existéncias rastreadas:
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Figura 20 - Ator-rede Aluno.

Ator-re

Alunc-Resideste-Graduagao

Aluno-ed Basica

Fonte: Figura extraida e elaborada no programa Gephi pelos pesquisadores.

E possivel perceber nos atores-redes desdobrados anteriormente como ilustrado
nas Figuras 18, 19 e 20 (professor, aluno e escola) que ambos apresentam existéncias
diversas quando analisados em rede. Os atores-rede quando enunciado pelos residentes
faz emergir diferentes escolas, professores e alunos. O professor, por exemplo, é um
actante humano quando essa ontologia é encarnada no professor docente-orientador, no
professor-preceptor ou nos proprios residentes (professor-devir), mas também em nao
humanos quando se referem ao actante professor-profissdo uma carreira docente.

Nessa direcdo corrobora-se o0 que é encontrado nos trabalhos de Allain (2015) e
Santos (2016) que balizados pela ANT, evidenciam as “identidades docentes” e a
categoria de professor ndo como algo estatico e Unico, mas definido pela sua em suas
acOes e associacOes aos demais actantes da rede, sempre maltiplas, em outros termos

definidos pela sua performance:

Tomando esta perspectiva de corpo como inspiragdo, entendemos que também
a identidade se constitui a partir do aprender a ser afetado pelos vinculos entre
pessoas e coisas (que nos colocam) em movimento. Para nés, a nogao de que a
realidade é fruto de conexdes, de vinculos entre actantes, ai incluidos pessoas
e coisas, tem impactos fundamentais para o entendimento da identidade.
Conforme anunciamos anteriormente, para a ANT todo ator é definido
performaticamente, ou seja, pela sua atuacdo em uma determinada rede
(ALLAIN, 2015, p.73, grifo da autora).

4.3 Aprendizagem na perspectiva da afetacéo do corpo — Afetacdes

Neste segundo momento das analises nos debrugamos sobre os relatos para
responder aos questionamentos de como essas entidades estdo agindo e afetando a
formacdo dos residentes (Quem esté fazendo o que? Quem esta falando quem? O que esté
fazendo quem? O que esta fazendo o que?). Para esse ponto, uma das estratégias utilizadas
foi a de rastrear a emergéncia do substantivo “gente” que aparece como um actante de

alto grau na tabela. Na maioria das vezes os residentes utilizaram a expressao coloquial
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“a gente” equivalendo ao pronome da primeira pessoa do plural, nés, e que normalmente
associado na mesma sentenca ao actante investigado no relatério sinalizava algum tipo
de associacdo dos mesmos com a entidade investigada. As analises referentes aos actantes
selecionados para o aprofundamento seguem abaixo, na tentativa de analisar: Como esses
actantes estdo afetando e produzindo sentido na formacdo dos residentes? Para Latour
(2008) o conceito de corpo afetado remete a como esse residente a partir do contato com
a diferenca e associagéo aos diferentes actantes na rede do RP-BIO-UFSJ se torna mais
articulado, ou seja, adquire capacidade de aprender a ser afetado por essas outras
entidades e associacdes, e ao fazé-lo acaba por produzir a rede mapeada RP-Bio-UFSJ.
Portanto, a nocdo de aprendizagem relacionada a um corpo afetado, como
evidencia Viana e colaboradores (2021) envolve a aprendizagem de um corpo todo se
associando as entidades em rede de forma progressiva gque possibilita novas existéncias e

realidades, e ndo s6 de uma mente desencarnada:

A aprendizagem, ¢ adicionada uma perspectiva de se colocar em contato com
as diferencas. Nessa relacdo, o corpo do aprendiz se torna mais interessante,
interessado, articulado e amplo. [...] Dessa forma, o corpo afetado é aquele que
interage com as diferencas agregando, cada vez mais, novas entidades e
desenvolvendo performances mais articuladas para lidar com um mundo
composto por diversas entidades (VIANA et al, 2021).

Nesse mesmo sentido Coutinho e colaboradores (2017) destacam que a
aprendizagem na perspectiva da ANT ¢ visto como um “efeito de rede”, a partir da
associacdo de diversos actantes como objetos, tecnologias, forcas naturais, professores,
alunos, espacos fisicos, emerge continuamente através de negociaces, lutas e provas de
forca em uma rede imbricada de actantes humanos e ndo humanos: “quanto mais
mediacOes existem, se torna mais facil adquirir um corpo que seja sensivel aos efeitos de
mais entidades diferentes (COUTINHO et al 2017).”.

O corpo do residente sendo afetado pela escola:

Nosso intuito foi entdo o de identificar como o actante escola (em suas diferentes
ontologias: escola-espaco fisico, escola-institui¢do, escola-memoria e escola-cotidiano)
afetou os corpos dos residentes. De forma geral, 0 actante escola emerge nos relatos como
um ator que possibilita o contato com uma nova rede que compreende diversos outros
actantes tais como: profissionais da educacéo, espaco fisico, modos de organizagdo, de

tratamento, de funcdes, de disciplinas, de estrutura, de regras. E nesse contato que surgem
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estranhamentos capazes de promoverem diferencas, ou possibilidades de aprendizagem
nessa perspectiva do corpo afetado (LATOUR, 2008), como podemos verificar nos

trechos das entrevistas abaixo:

0 primeiro contato que a gente teve, eu me senti assim, eu me senti estranha
na escola, sabe olhava se tudo com aquele olhar, olhar de estranhamento
(Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

O meu primeiro contato, a minha primeira semana na escola, eu assim eu
cheguei 14 e falei “ndo ¢é isso que eu quero” eu vi... Eu fui cheia de expectativas,
assim as melhores do mundo. Eu vi uma escola sucateada, os alunos, eu
cheguei 14 no final do ano né, era novembro, setembro, ndo outubro e
novembro, entdo a escola estava praticamente vazia, muita evasdo, os que
estavam |4 a maioria ndo queria nada com nada, entdo assim eu vi coisas la
dentro da escola que eu falei “meu deus, o que que eu t6 fazendo aqui”
(Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

E possivel observar nas falas de Olivia acima que o primeiro contato com a escola
provoca um sentimento de corpo estranho e de ndo pertencimento, como também um
choque em relagdo as expectativas que s@o criadas para esse momento. O aluno ao
associar a escola ator-rede como um residente carrega em si uma bagagem sobre outras
escolas com atores diferentes, destacados anteriormente como escola-memoria, em
relagdo aos quais estdo se associando no momento. Isso provoca sentimentos diversos
em relagdo a desejos e pertencimentos como no caso de Olivia que em um primeiro
momento descreve 0 espaco com uma perspectiva de déficit em relacdo as suas
expectativas.

Essa producdo de diferenca se da na mudanca de posicdo profissional que o
actante residente esta passando. Todos os residentes passaram parte de seu processo
educacional associados as escolas como alunos, e durante as atividades no programa
atuam numa posicédo diferente, associando ao actante escola como futuro professores,

como relatado pelos préprios residentes:

E deu para perceber que a escola que estudei era diferente da escola que eu
tava como residente né, talvez porque eu t6 em uma posicdo diferente, Sim.
Porgue eu ndo sou mais aluno aqui (Entrevista, Raul, 01/04/2020).

Também, o actante escola aparece como uma rede de experimentacdes possiveis
na qual os residentes podem experienciar a possibilidade do ser professor, da docéncia,

assim como a realidade da profissao:

E.... esse conhecimento que a gente tem antes, de que que é uma sala de aula,
como que funciona as outras coisas além ali da sala de aula, funcionamento da
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escola, do ambiente... acho que... porque mesmo que agora se eu fosse da aula
em outra escola, ndo nas que eu ja passei, em outra escola, a gente ja tem uma
nocdo de que que é né? Nao chega la achando que é de um jeito e vai ser do
outro, sabe vai deparar com outra coisa (Entrevista, Débora, 09/04/2020).

Como se pode observar, Débora ao avaliar sua associagdo com a escola durante
as atividades do programa aponta como a experiéncia na escola permite a construcdo da
sua condicdo de docente como um corpo articulado, preparado, para outras situacdes tais
como essa mesmo em escolas diferentes.

Outra relacdo que se percebe na fala dos residentes é a afetacdo com as
diversidades do préprio actante escola, como cada um apresenta uma organizacao,

possibilidades de acdes e mediagdes distintas de acordo com suas realidades:

Porque é um choque de realidade muito grande que a gente tem,
principalmente para aqueles que foram para a escola que a gente foi, para o
(nome da escola-campo), as reais escolas, porque € muito bonito vocé chegar
numa escola que te da todo aporte, que vocé tem como trabalhar. Outra
totalmente diferente é vocé chegar na escola que vocé ndo tem nada, ndo tem
nem alunos direito para trabalhar (Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

Olivia, faz um contraste com as possibilidades de agéncia enquanto residente nas
diferentes escolas-campo, destacando as dificuldades que as “reais” escolas apresentam,
gue muitas vezes carecem até mesmo de actantes essenciais como o0s alunos. Aqui se nota
também um indicio de que a associacdo com os actantes da rede do RP-Bio-UFSJ também
produz o residente, exigindo deslocamentos e reconfiguragfes. Em outros momentos
percebemos que a associa¢do do residente com uma escola real abre possibilidades de
emersdo de outros atores que compreendem sua rede, como sua estrutura, rotina, padrao,

estilo, 0 municipio de Sdo Jodo del-Rei:

E a propria, a estrutura da escola como ela é montada que sobrecarrega o
professor (Entrevista, Paulo, 30/03/2020).

N4o, eu acho que ela tem um... ai eu volto de novo, é um reflexo da Escola, do
(nome da escola-campo). Essa rotina, essas coisas mais comuns, da rotina, do
padrdo da escola. Entdo a escola tem aquele padrdo e ela tem esse estigma de
ser referéncia em Séo Jodo del Rei. Entdo eles acham que manter o mesmo, 0
mesmo modo de dar aula, ali, toda hora, vai dar sempre o0 mesmo resultado. E
sabe aquela historia de, de time que t& ganhando ndo se meche? Entdo eles
ficam naquela, naquele estilo ali, para continuar dando resultado, por que tem
a fama da escola (Entrevista, Paulo, 30/03/2020).

Nos trechos da entrevista de Paulo é possivel observar a emergéncia desses outros
actantes que agem sobre e com o actante escola. De acordo com suas reflexdes a estrutura,

0 padrdo, a fama da escola no municipio de Séo Jodo del-Rei séo actantes que agem para
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estabilizar a escola em determinado estilo com intuito de sempre gerar o mesmo resultado
de aprendizagem nos alunos.

Ao ingressarem no RP a associacdo do residente ao ator-rede escola, como as
escola-campo ja é esperada. A escola aparece nos relatos como o espaco de aprendizagem,
de experienciar, de vivenciar as possibilidades da profissdo docente e de aprender
acompanhado do professor preceptor. Entretanto, nos relatos foi possivel observar como
0 ator-rede escola em associagéo ao residente provoca novos incomodos, faltas, surpresas,
novidades, reflexdes e diferencas. As diferentes escolas em suas diferentes ontologias,
assim como, com os atores humanos e ndo humanos presentes na rede, quando associados
aos residentes promove o que Latour (2008, p.40) apresenta como um corpo aprendendo
a ser afetado. O residente adquire progressivamente ao longo da experiéncia a capacidade
de ser afetado por esses diferentes actantes, se tornando mais articulado. Nas palavras do
autor “Um sujeito inarticulado ¢ alguém que sente, faz e diz sempre o mesmo,
independentemente do que os outros disserem [...]. Um sujeito articulado, pelo contrario,
é alguém que aprende a ser afectado pelos outros- ndo por si proprio (2008, p.43)”. Ou
seja, € um professor em formacdo que vai criando capacidade de se articular mais e
melhor com o mundo escolar em que se insere, ja que a escola Ihe provoca um conjunto

de (re)acOes mediante sua existéncia e interacdo nesse local.

O corpo do residente sendo afetado pelo Professor:

Para mapear como o actante humano professor (professor-preceptor, professor
docente-orientador, professor-profisséo, professor-devir) aparece nos relatos provocando
diferencas e afetacGes ao se associarem aos actantes residentes, buscamos os relatorios
produzidos pela codificagdo no software referente aos actantes professor, professora,
professores, o docente-orientador em que aparece também como coordenador e o relatério
referente ao professor preceptor, preceptora e preceptores.

O actante professor-preceptor é aquele que representa o professor da Educacéo

BésicaBasica que é acompanhado pelo residente nas escolas-campo. E o0 actante que
parece sempre associado junto a escola e ao residente nos relatos. Sua agdo mais comum
enunciada nos relatos ¢ a de “dar aula”, também ¢é o actante que conversa, que €

observado, acompanhado, auxiliado, caracterizado pelos atores residentes.

Assim a gente sempre ta dependendo é... meio que colaborando um com o
outro, cooperando um com o outro e, as vezes assim, direcionamento, por
exemplo, que vem do preceptor, do orientador, com os colegas também as



117

vezes observando a pratica deles, a gente faz, eu fazia o mesmo
questionamento que eu fazia quando eu via a pratica do preceptor, quando eu
via os colegas também dando aula, eu pensava a respeito deles, entdo acaba
que um vai aprendendo com o outro também, muita coisa, eu acho que teve
muito disso no residéncia, que as vezes os colegas 14, do residéncia, fazia
alguma aula que as vezes eu ndo tinha imaginado, da forma que “ai Nossa,
entdo ensinar dessa forma é muito legal, parece que, t4 parecendo que ta
funcionando.” Ai vocé via os resultados, ai vocé falava “Nossa vou fazer isso
porque deu certo” sabe? As vezes eu via isso também, além de ter.... a gente
observar o preceptor a gente observava entre a gente também (Entrevista,
Débora, 09/04/2020).

Pode-se observar que Débora, ao associar-se com o actante professor-preceptor
evidencia acGes como colaboracdo, cooperacdo, direcionamento, observacdo, aprender
com. Nesse trecho é possivel notar como o professor-preceptor, € um actante humano
relevante na forma de afetar o actante residente o fazendo-fazer, pois aparece associado
a diferentes mediacgdes. A experiéncia da observacdo, do aprender ao observar fazer, €
destaque nos relatos dos residentes associado a figura do professor-preceptor.

Em alguns relatos identificamos que o actante professor-preceptor também age de
forma a explicitar aos residentes responsabilidades e atribui¢es da profissdo docente,
como podemos perceber na fala de Paulo e Raul:

Os professores, 0s preceptores que eles chamam né? Eles estavam mais 1&
pra orientar a gente, 0 que tava acontecendo, ou se queria pedir alguma coisa,
fazer alguma coisa diferente, se a gente conseguia auxiliar eles, é, mostrar a
outra ponta como é que é a..., 0s professores em si (risos) muita coisa, uma
coisa que eles apontavam sempre é a burocracia do ¢ a burocracia do Estado,
entdo sempre eles que tavam mencionando a burocracia do Estado e eles
queriam que a gente aprendesse, ou que a gente visse a burocracia do estado,
como é dificil, como é dificil e exaustivo fazer essa burocracia de preencher
ata, essas coisas, no sistema la do estado la que é uma porcaria, essas parada
assim (Entrevista, Paulo, 30/03/2020).

Porgue a (nome da preceptora) por exemplo, ela dava aula na escola (escola-
campo), ela dava aula no (nome de outra escola do municipio). Ela falava das
diferencas que existia entre as secretarias, entre as diretorias as diferencas que
existiam entre os perfis de aluno também... o comprometimento dos grupos
né... como é diferente numa escola (Entrevista, Raul, 01/04/2020).

Na fala de Paulo fica evidente como o actante professor-preceptor agia de forma
a fazer emergir e evidenciar diferentes atores que compreendiam a rede publica de ensino,
e a diversidade de atores presentes nessa associagdo, como por exemplo a “burocracia do
Estado” associada a profissdo docente. Para os residentes, a burocracia foi um actante que
apresentava maior agéncia nas experiencias compartilhadas pelos professores-
preceptores, associadas a um fazer mecanico de documentos, preenchimento de atas,

diarios e com o sistema de gestdo escolar, que produzia uma dificuldade no fazer docente.



118

Ainda, notamos nos relatos que a relacdo estabelecida entre os atores professor-
preceptor e residente afetaram os residentes, ou seja, provocou em seus corpos agoes e
reacOes durante suas associagOes nas escolas, como podemos observar o contraste nos

casos de Olivia e Raul abaixo:

Eu acho que era boa eu gostei bastante da (nome da preceptora). Como pessoa
eu achei que ela foi uma preceptora muito bacana também. Ela foi muito legal
comigo sempre me explicou tudo que eu precisei, ela gostava assim.... Ela ndo
era aquela pessoa que fica mandando vocé fazer as coisas, ela te da
flexibilidade, ela te da liberdade .... Vocé é adulto né... ela falava: “vocés sdo
adultos, ndo estou lidando com crianca. Eu ndo faco isso com os meus alunos
que estdo pequenininhos... ndo vou ficar botando pressdo”. Apesar dela ter
fama de brava na sala de aula ela é muito legal. Muito bacana, eu gostei
bastante (Entrevista, Raul, 01/04/2020).

[...] O (nome do preceptor) ele era meio assim... ele como preceptor ele era
mais... ele ndo era muito ativo assim ndo sabe? Ele era mais... Deixava a gente
meio solto, mas isso foi bom que a gente... Para mim por exemplo, que era...
eu via isso com uma forma de ter mais disciplina ainda, e ter mais
compromisso, ja que eu via que ele ndo era tdo... ndo tinha tanto compromisso
em relacdo a isso entdo eu trouxe para mim como “ndo, ele ndo tem, mas eu
tenho”. Entdo eu fazia tudo da maneira mais correta possivel para nao
prejudicar os alunos, porque né eu estava me propondo aquilo (Entrevista,
Olivia, 03/04/2020).

Nos recortes acima, Olivia e Raul apresentam caracterizacdes distintas sobre 0s
diferentes professores-preceptores que se associaram durante o0 programa e como esses
os afetaram. Enquanto Raul evidencia uma flexibilidade e liberdade a partir de um lugar
de acompanhamento, explicacbes e atencdo, Olivia relata o oposto. Para Olivia o
sentimento foi de disciplina e compromisso que surgiu a partir da ndo agencia, o fato de
0 professor-preceptor “nao ser muito ativo” poderia vir a prejudicar os actantes alunos-
ed. Basica, o que a fez agir de forma diferente, fazendo tudo da “maneira mais correta
possivel”. Isso revela também caracteristicas do trabalho docente e de que forma essa
associacdo com professor-preceptor estabelece no cotidiano uma relagédo de orientacéo,
prestacdo de contas, um fazer da relacdo profissional docente presente na rede da
profiss&o.

Em algumas ocasifes observamos que os residentes refletem sobre a decisdo de
escolher preceptores que supervisionaram suas praticas. Parece-nos que o perfil de
atuacdo profissional do preceptor influencia, na perspectiva dos residentes, a sua propria
atuacdo como docente e em suas escolhas pedagdgicas em sala de aula:

O preceptor, eu acho que vocé tem que saber escolher bem o preceptor, é....
escolher o preceptor. Porque, a gente pegou uma professora que ela tava
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muito, enraizada nas convicc¢des dela, entendeu? Ela dava sempre uma mesma
aula. E quando a gente chegava pra dar uma aula... o perfil do professor que
vai ser preceptor. Quando a gente chegava pra dar aula, a gente dava uma aula
meio diferente. Eu por exemplo, eu gosto de falar, eu ndo gosto de ficar
escrevendo no quadro. Ela lia muito o livro didatico... a gente fazia isso e ela
depois, ela meio que redava nossa aula. Ela fazia uma revisdo da matéria, s6
que ela tava dando a aula do modo que ela dava antes. Entdo eu acho esse perfil
desse professor que vai receber a gente, ele tem que ser um pouquinho
aventureiro, sabe? Ele tem que deixar a gente um pouco mais solto e tal pra
fazer as atividades (Entrevista, Paulo, 30/03/2020).

No relato de Paulo, percebe que o professor-preceptor que o acompanhou no
programa apresentava uma rigidez em suas convicgdes e praticas, o que nao foi uma
associacdo tdo positiva para o residente. Em termos, o professor-preceptor age com
dificuldades de se deixar afetar na relacdo com o outro, nesse caso com o residente. Nota-
se aqui uma indicacdo no relato do residente, no qual o professor-preceptor escolhido pelo
programa precisa ser um “pouquinho aventureiro” ¢ “mais solto e tal para fazer as
atividades”, isso implica que a agéncia do professor-preceptor como um actante que
orienta, aponta caminhos, mas que também esteja disposto a ser afetado na relagdo com
o residente, que possibilite que essa associacdo um faz-fazer com a diferenca, com o novo
e com a possibilidade de experimentacdes.

Também foi possivel rastrear que a associagdo entre o professor-preceptor e 0

residente afetava o residente quanto a validagdo de suas praticas docentes:

E alguma coisa que eu penso, em que mais pra frente por que ndo ser
professora? Se é uma coisa que eu me dei bem, eu considero como que eu me
dei bem, eu tive retorno dos alunos também, como sendo uma... dando boas
aulas, se eles consideram isso, eu considero e a (nome da preceptora) também
considerou, que foi a minha preceptora, entdo, pode ser verdade. E ¢é algo que
eu penso agora (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Larissa destaca em sua fala, uma acdo do professor-preceptor no sentido de que
foi importante o retorno para legitimar de seu processo professor-devir. Que a partir de
um retorno do professor-preceptor, do aluno-ed. Bésica e de uma autoavaliagédo sobre sua
pratica docente, fez emergir e fortaleceu sua identidade docente.

O actante professor, quando se refere ao professor docente-orientador, aparece

nos relatos dos residentes na maioria das vezes como um organizador associado a
atividades de organizacéo das reunides, horarios, assim como de promotor de discussoes
coletivas sobre livros, expectativas e planejamentos de aulas, como se pode observar no

relato de Larissa a seguir:
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E ja a reunido semanal que a gente também tinha com orientador e com os
outros residentes das outras escolas, a gente discutia livros, também
discutiamos sobre como que... quais eram nossas expectativas, como planejar
uma aula, a gente planejou uma aula e fez um plano de aulas, e discutimos a
frente dos outros residentes para que eles pudessem dar opinibes, pra agregar
valor (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Em outras ocasides foi possivel rastrear media¢Ges do docente-orientador de
acompanhamento e na promocao da reflex&o dos residentes, as quais, na perspectiva dos
residentes, se mostraram essenciais para o desenvolvimento de suas atividades como

podemos perceber nas falas de Olivia e Raquel:

O (nome do docente-orientador) era muito... Ele amparava muito a gente,
quando as... todas as aulas que a gente fazia, eu por exemplo, eu trouxe todas
para ele primeiro, ele orientava, falava o que que podia que que néo podia, que
esharrava as vezes com coisas de comité de ética, que ndo podia levar para
dentro da escola. Eu fui muito bem amparada assim, por todo mundo
(Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

Eu acho que o (nome do docente-orientador) ele fez essa coordenacdo do
programa assim... Entéo ele apesar de ndo estd na escola, ele ajudava a gente a
fazer essa reflexdo sobre as coisas que estavam acontecendo na escola
(Entrevista, Raquel, 02/04/2020).

Nos trechos de Raquel e Olivia, pode-se notar como a mediacdo do professor-
orientador contribui para a experiéncia de associacdo ao ator-rede escola mesmo este
associado somente fora do espaco fisico da escola. As orientacdes, centralizadas nas
reunides com os residentes e o docente-orientador na universidade, provocava sentimento
de acolhimento, de validacéo, de orientacdo, de ajuda. Essa agéncia do actante professor-
orientador ocorre a partir do seu historico, potencial, estilo mas também pela a¢do do Pl
do RP enredado no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Outra forma de existéncia identificada para o actante professor, foi a do professor-
profissdo, esse actante emergiu nos relatos quando os residentes enunciavam o professor
como um ator-rede ndo encarnado na figura de um ator humano em especifico, mas de
um professor associado a toda outra rede de actantes, por exemplo: salario, governo,

valorizacdo etc. Podemos notar a presenca desse actante nos relatos de Larissa e Débora:

Mas eu ndo vi mudanga em relagdo ao governo sobre valorizacdo, e nem de
outros 6rgdos. A gente vé muito... quando eu ja passei né? Falando que eu
estava dando fazendo estagio para dar aula e povo falava assim: “nossa vocé
vai ser professora?” (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Ser professor assim para mim, ndo ¢ uma coisa que “ah qualquer pessoa faz
porque é so vocé chegar la e como se fosse um teatro, como se fosse uma...
Tem uma receita “ah ser professora ¢ assim”. Eu acho que é algo muito
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variavel, vocé chegar, vocé dar aula... por qué cada turma é de um jeito, cada
aluno é de um jeito. Entdo assim, ndo é.... ndo ¢ aquela coisa assim... O que os
outros falam: “Ah ser professora ¢ tranquilo, € de boa”. Cada lugar vai ter uma
realidade e ndo ¢ fécil, eu acho que néo é facil. Vocé tem que querer mesmo
dar aula, pelo menos atualmente assim. Que eu vou vendo assim que que t&
acontecendo com a educagdo, e eu fico pensando “ah tem que ter muita forca
de vontade né? Porque ndo é sé a Escola ali, os alunos... tem outras coisas
envolvidas. O Professor precisa viver, precisa ter o dinheiro dele, precisa
comer, entdo assim, precisa ser mais valorizado as vezes. E ai foi o que eu fui
percebendo (Entrevista, Débora, 09/04/2020).

Ah, significou vocé valorizar ainda mais a profissdo do professor. Porque,
cara, o professor, ele tem uma série de demandas, que cara, ndo tem como, 0
professor tem que ser, ele a0 mesmo tempo, o principal que é da aula, pra mim
quando eu comecei a ver, € 0 basico, ndo é o principal do professor, é o
minimo que ele faz. Ai ele tem que ser, tem que ser secretario, tem que ser
psicologa, as vezes ele tem que ser enfermeiro, as vezes ele tem que ser
cuidador, cuidador ndo, o zelador da escola. Sei 14, é, a demanda do professor
por diversas &reas diferentes, eu acho que vocé subvaloriza muito a profissdo
(Entrevista, Paulo, 30/03/2020).

Nos trés trechos acima os quais marcam a presenca do actante professor-profissao
podemos perceber uma apresentacdo dos residentes da rede da profissao docente. O efeito
dessa associacdo provocou nos residentes reflexdes sobre sua experiéncia na participacédo
do programa pontuando questdes como as dificuldades e complexidade envolvida na
carreira docente. Larissa destaca uma fala direcionada a ela por outras pessoas em que €
questionada sobre o “ser professora” com uma conotagdo de depreciacdo demonstrando
o0 descrédito com que a carreira docente € vista por algumas pessoas. Débora destaca em
seu relato a necessidade de uma maior valorizacdo do profissional docente. Por outro
lado, a associacdo ao programa para Paulo significou valorizar a profissdo a partir do
entendimento da complexidade do trabalho e também aponta uma certa subvalorizacdo
da profisséo.

Ainda, ¢ possivel identificar o actante professor como professor-devir. A nogado
de devir utilizada neste trabalho é tomada de empréstimo do trabalho de FERNANDES
et. al (2016) que discute o ser professor ¢ a formagao de professores como “um vir a ser
sempre inacabado (p.228)”, que por fim se baliza pelo conceito de devir de Deleuze e
Guattari. Essa ontologia que marca um processo de vir a ser professor indica a
circunstancias de evolugdo, de desenvolvimento pelo qual o residente esta passando,
remetendo ao seu processo de formacéo. Tal formacdo que marca etapas de mudanca de
sua ontologia (de aluno para professor) na medida em que ele se associa e € afetado pela
rede RP-Bio-UFSJ como podemos perceber nos trechos da entrevista de Raul, Débora e

Olivia:
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Ah o programa é muito bacana ele te dé a possibilidade de lidar com alunos e
diferentes realidades com professores diferentes vai se construindo como
professor nesse processo, vai exercitando a sua capacidade de traduzir aquilo
que voce Ié no livro da faculdade para o nivel seja mais compreensivel para
quem nunca teve contato com aquele contetido (Entrevista, Raul, 01/04/2020).

Ah eu entendo como que um preparo mesmo, do professor sabe? Do... para
ele ndo... um incentivo né? Para ele continuar ali, porque as vezes eu acho que
se a pessoa ndo, ndo tem uma experiéncia assim, as vezes ela, a primeira que
ela tiver ela vai desanimar, entdo é meio que um direcionamento, e também
aperfeicoamento né? (Entrevista, Débora, 09/04/2020).

Entdo acho que isso é, esse impacto foi... ele prepara mais, eu acho que
preparou muito mais a galera que passou, os residentes, muito mais
preparados e muito mais... As vezes nem preparados, eu acho que a docéncia
é um aprendizado diario né, ninguém... eu ndo estou pronta. Eu dei meu
primeiro passo para ser professora (Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

Nos recortes das entrevistas acima podemos perceber com Raul, Débora e Olivia
que apresentam o actante professor como um processo de vir a ser, pelo qual estédo
experimentando em associacdo com o programa. Raul destaca a possibilidade de se
associar a diferentes actantes da rede e como isso possibilita uma maior articulacdo do
corpo com o contetido académico trabalhado e com a realidade do cotidiano escolar.
Débora destaca como a experiéncia da docéncia possibilita um aperfeicoamento e
incentivo, no sentido também de preparar o professor, ou seja, o corpo afetado pela
diferenca. Por ultimo, podemos perceber na fala de Olivia, a nocdo de continuidade, de
devir, evidenciando a docéncia como um aprendizado diario, como o resultado da soma

de passos.

O actante humano Aluno — Afetacdes:

Neste item analisamos como, nos relatos, o estudante da Educacao Basica afetou
0s corpos dos residentes. Para isso, buscamos entender o que ocorria quando eles se
associavam ao actante aluno nos relatdrios produzidos pelo software ATLAS.ti por meio
do nosso processo de codificagdo. Notamos que esse actante, surge como aluno nas
analises também em mudaltiplas ontologias, sendo estas o aluno-ed. Basica, aluno-
residente-graduacdo e aluno-residente-aluno.

O aluno-residente-aluno surgiu em ocasifes em que 0s residentes enunciavam seu
proprio lugar de aluno da Educacdo Basica, em situagdes em que eram estabelecidos
contrastes entre sua atuacdo na escola enquanto residente, de socializagéo e reflexdes

sobre suas experiéncias e memarias de seus tempos escolares. No trecho a seguir Larissa,
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por exemplo, quando questionada sobre como Vvé a profissdo docente depois da associacao
a rede RP-Bio-UFSJ, responde:

Olha mudou meu pensamento, 0 pensamento que eu tinha como aluno e depois
0 pensamento que eu tive como estagiario, e como residente. Mas eu nao vi
mudanca em relacdo ao governo sobre valorizagdo, e nem de outros érgdos
(Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Muitos alunos compartilhavam, tentavam fazer um paralelo de quando eles
eram estudantes e agora que eles sdo professores ou se tornam professores. O
que mudou dentro da sala de aula. A gente comecou fazendo isso depois a
gente comegou a criticar essa postura porque vocé ndo ta mais no papel de
aluno na escola, entéo vocé ndo vé mais escola como um aluno veria né um
pouco mais de esforco para tentar entender aquilo (Entrevista, Raul,
01/04/2020).

Essa ontologia do aluno-residente-aluno é uma evidéncia da complexidade que
atravessa a formacdo de professores, uma vez que todo professor em formacao, foi de
alguma forma associado a um ator-rede escola especifico. 1sso possibilita que esse
residente, diferente de outras profissdes, ao ingressar no curso de licenciatura, € mesmo
ao se associar com a rede do RP, carregue impressoes, reflexdes, opinides, preconceitos
e articulacOes sobre a rede escola e o trabalho docente. Nos trechos anteriores, Larissa e
Raul estabelecem contrastes com seu processo de escolarizacdo e com esse “lugar de
aluno” da Educac¢do Basica, o qual baliza suas reflexdes ao se associar as novas escolas e
ao cotidiano escolar. Larissa, destaca uma mudanca de pensamento posteriormente a
associacdo com o programa. Enquanto Raul aponta que muitos residentes
compartilhavam, faziam “um paralelo” de quando eram alunos da Educa¢do Bésica.

O actante aluno em outras ocasides também remeteu ao aluno-residente-
graduacéo, se referindo aos momentos em que os residentes se colocam como graduandos
do curso de Ciéncias Biologicas. Quando analisamos as circunstancias em que aparece o
actante aluno-residente-graduacéo percebemos que sua emergéncia esta associada a uma
ocasido de aprendizado, de acompanhamento, associando-se a outros actantes da rede RP-
Bio-UFSJ, tais como: as bolsas, disciplinas na graduacdo, o estdgio curricular

supervisionado, entre outros. Como observado no trecho da entrevista de Raquel e Paulo:

Porgue o que eu sentia no estagio e que eu que foi diferente do residéncia, eu
acho que o residéncia ele teve muito mais contato entre os alunos assim que
estavam fazendo o Residéncia... com o orientador e também com o preceptor.
E por que toda semana tinha reunides com todo mundo e ai a gente discutia
varias coisas que aconteceram na semana entdo acho que isso ajudou muito na
ao longo da do Residéncia sabe? (Entrevista, Raquel, 02/04/2020).

Eu acho que falta discuss@o porque as pessoas, 0s alunos ndo téo interessados
nas matérias de licenciatura, sabe? Fala... o professor chega la e da aula, é,
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ninguém quer discutir nada, ninguém faz nada. Isso ta errado, porque a gente
sai sem uma discussdo tedrica sobre a relacdo de escola, do ensino e
aprendizagem e tal. Eu acho bem fraco (Entrevista, Paulo, 30/03/2020).

J& o actante aluno-ed. Bésica refere-se a ontologia de aluno que emerge quando o

se referia ao aluno da escola com 0s quais 0 residente e 0S preceptores estavam
desenvolvendo suas atividades. Quando analisamos de que forma esse actante afetou a
formacéo dos residentes, percebemos que os alunos-ed. Basica aparecem em mediagdes
em que os residentes estdo aprendendo observando, acompanhando, lindando, ajudando
esse actante, na qual a propria relagdo de associacdo com entre o actante aluno-ed. Bésica
e o residente se torna uma mediacdo de aprendizagem para o actante residente, como

podemos perceber nos trechos da entrevista de Olivia e Raul:

O residéncia ndo, voce fica ali, vocé conhece aluno, vocé sabe o que que esta
acontecendo, ai vocé vai e vocé acompanha a semana inteira do aluno, vocé
sabe, 0 aluno esta la nas disciplinas as dificuldades, vocé estuda com ele, vocé
que ele estd com dificuldade na prova, vocé acompanha tudo, vocé vive
mesmo, o residéncia me proporcionou isso, a vivencia na escola, eu acho que
€ isso o ponto principal [...] (Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

Eu tentava bastante observar quais eram os alunos que tinham o néo interesse
na aula, e tentava também observar quais eram os interesses pessoais dos
alunos assim. Quer dizer o interesse deles por disciplinas da escola. Eu gostava
de ver se 0 aluno realmente gostava de biologia, ou se ele preferia portugués,
ou se ele preferia matematica. Eu achava muito legal isso. Ai depois vem a
pratica né. A gente elaborou um plano de aula, a gente executou um plano de
aulas, e, varias atividades de docente né. A gente deu muitas aulas, durante
essas aulas tiveram em alguns casos, atividade préatica com esses alunos,
avaliou, corrigiu (Entrevista, Raul, 01/04/2020).

Importante destacar nos relatos de Olivia e Raul a emergéncia de actantes nao
humanos os quais sdo associados ao actante aluno-ed. Basica como as provas, disciplinas,
interesses, plano de aulas, atividades etc. Isso evidencia como o estudante da Educagéo
Basica afeta os residentes a partir desses outros actantes ndo humanos, muita das vezes
num faz-fazer de avaliar, corrigir, estudar, acompanhar, elaborar.

A opc¢do metodoldgica da escolha dos trés principais atores (escola, professor e
aluno) os quais fizemos o exercicio de analisar com maior profundidade no
desdobramento de suas redes, nos mostrou que cada ator-rede escolhido irrompia em
diversas ontologias diferentes desmembrando-se em outros atores pelas mediacgdes
efetuadas, portanto a producéo de afetagOes entre 0s actantes associados e a consequente

emergéncia de realidades multifacetadas. Esses desdobramentos rastreados corroboram
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com a complexidade esperada do formar professor, da rede rastreada RP-Bio-UFSJ assim
como da experiéncia individual de cada residente.

De forma geral, pode-se perceber que um dos grandes desafios e poténcias da
formacgdo de professores proporcionadas pelo programa Residéncia Pedagogica € a
grande diversidade de atores e mediadores que agem nesse processo. O residente é um
ator-rede que compreende uma escola-memoria, um aluno-residente-aluno, um professor-
processo dentre diversas outros actantes. Esse encontro, associagdo, entre o ator-rede
residente com a rede do RP-Bio-UFSJ e seus atores distintos faz emergir diferentes
sentimentos, vontades e reflexdes como demonstrados acima. O ator-rede escola € aquele
que causa um estranhamento e choque de realidade, causa medo, repulsa, desloca o
residente de posicdo, faz fazer reflexdes, comparacdes, observacoes e sugestdes. O ator-
rede professor afeta colaborando, direcionando, caminhando junto, informando,
apresentando a profissdo, autorizando os residentes, vezes deixando solto de mais, vezes
sendo rigido e estruturado de mais, faz refletir, ampara, ajuda e € um processo de se tornar.
O aluno € o ator-rede que afeta sendo observado, observando, tendo contato, aprendendo
junto, percebendo, ensinando, causa medo, inseguranca, mas também € a existéncia do

préprio residente no presente e no passado.

O ator-rede RP-Bio-UFSJ — afetacdes

Por fim nos perguntamos como, na perspectiva dos proprios residentes, o ator-
rede RP-Bio-UFSJ afetou suas formagdes? Como esses actantes-rede séo produzidos pela
instauracdo da rede RP-Bio-UFSJ e em que medida eles a produzem? Nessa direcéo
pensamos formas de mapear esses efeitos para isso buscando nas entrevistas as ocasides
em que o Programa Residéncia Pedagdgica-Biologia era explicitamente enunciado.

Quando analisamos a ocorréncia desses termos percebemos que frequentemente o
RP-Bio estava associado nas falas dos residentes ao Estagio Curricular Supervisionado.
Como ja apresentado no capitulo 111, 0 RP-Bio € um programa que ja trazia o objetivo de
substituir os estagios curriculares supervisionados, entretanto, muito dos residentes que
frequentaram o programa ja haviam feito pelo menos alguma etapa do estagio antes da
implementacdo do programa. Por isso, eles foram capazes de estabelecer memorias e
conexdes tantas vezes, sendo o estagio um actante que se destacou na codificacédo
realizada no software, com uma repeticdo de 84 vezes. Essa associacdo entre 0 RP e 0

estagio é mediada por contrastes nas quais os residentes em algumas circunstancias
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comparam suas experiéncias entre os dois, como verificamos nas falas de Larissa e

Raquel:

Eu pensei que seria relativamente igual estagio. Porque as etapas sdo
praticamente as mesmas. SO que a vivéncia eu acho que no residéncia em
relacdo ao estagio foi muito diferente. Nao s6 pelo contato que a gente tinha
semanalmente com orientador, como também com os outros residentes, a gente
trocava muitas opiniGes. Sempre que a gente tinha alguma ideia para... ideia
para fazer em sala de aula, a gente discutia, pegava opinido dos outros, fazer
se “Ah eu tentei fazer isso ndo deu certo, tenta fazer desse outro jeito”. E no
estdgio eu ndo via isso, no residéncia eu vi isso (Entrevista, Larissa,
13/04/2020).

Ah eu assim eu pensava que seria algo semelhante ao estagio ndo pensava que
que tinha toda essa estrutura por trds sabe? Por qué quando o (docente
orientador) tinha explicado como seria 0 programa de inicio assim, foi meio
que, ah vai ser parecido com estagio e tal e quando chegou I4 era... tinha todo
uma estrutura tipo, a gente tinha que fazer relatério todo semente entdo, era
bem diferente do que foi a experiéncia do estagio assim. Eu esperava que fosse
parecido com o estagio, mas ndo foi assim (Entrevista, Raquel, 02/04/2020).

O estagio vocé continua sendo estagiario, vocé ndo sai daquele lugar de
estranho, vocé continua ali, vocé continua quietinho no seu cantinho, o
professor dando aula la na frente, vocé sentado 14 atras observando o professor,
depois vocé vai la vocé tem aquelas suas determinadas aulas e vocé vai pronto
acabou. Acabou ali a sua vida de estagiario. O residéncia néo, vocé fica ali,
vocé conhece aluno, vocé sabe o que que esta acontecendo, ai vocé vai e vocé
acompanha a semana inteira do aluno, vocé sabe, o aluno esta |4 nas disciplinas
as dificuldades, vocé estuda com ele, vocé que ele estd com dificuldade na
prova, vocé acompanha tudo, vocé vive mesmo, o residéncia me proporcionou
iss0, a vivéncia na escola, eu acho que é isso o ponto principal, que diverge
totalmente um do outro € isso. Me tirou e me colocou mesmo. Eu ndo me senti
estagiario dentro do residente, eu me sentia parte daquilo ali, que eu acho que
com o estagio eu imagino que ndo seria dessa forma (Entrevista, Olivia,
03/04/2020).

Larissa e Raquel consideravam que a estrutura do estagio curricular seria
semelhante aquela do RP, mas destacam que a vivéncia e experiéncia no programa foi
muito diferente, conforme se associaram aos outros actantes humanos e ndo humanos que
compreendem o ator-rede RP-Bio-UFSJ: docente-orientador, 0s outros residentes,
relatdrios. Para Olivia fica evidente que sua associagdo a rede do programa possibilitou
vinculos mais estaveis entre os actantes da rede como o aluno, as disciplinas e o cotidiano
escolar, possibilitando que em sua vivéncia se identificasse como parte da rede da escola.

E percebido que a vivéncia com ambos processos formativos oferece meios para
que o residente com o ator-rede RP-Bio-UFSJ estabeleca contraste entre as experiéncias
vividas, provocando diferentes sentimentos e reflexdes, em geral em favor do RP-Bio-

UFSJ por estarem mais associados, ou estabelecerem vinculos mais fortes entre o
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residente com outros residentes, professor-orientador, preceptor, alunos das escolas, a

escola, tarefas (relatérios) algo que parecia ser mais fragil nos estagios supervisionados:

O estagio eu me sentia obrigada a ir é na escola e me sentia meio que sozinha.
Ja no residéncia ndo, eu ia por vontade prépria, me sentia motivada ai e eu
tinha um incentivo de varios outros residentes (Entrevista, Larissa,
13/04/2020).

Eu acredito que sim, porque no estagio eu via que era meio que cada um por
si. Ja no residéncia nao, ja no residéncia cada um se ajudava, se vocé
precisasse de alguém pra continuar a matérias, ou se vocé “ah eu ndo posso dar
aula hoje, vocé consegue planejar a aula e dar no meu lugar? E ai a gente
conseguia fazia isso. Também, teve muita gente que deu aula em conjunto, eu
também ja dei aula em conjunto. E que isso agregou muito valor. O que eu ndo
Vi no estagio, porque no estagio eu senti que ali cada era por si. Que a gente
escolhia as escolas e normalmente um aluno ficava em cada escola, entdo ndo
tinha esse contato (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Tinha dia que acontecia algumas coisas assim, que eu... tipo assim, tinha algum
acontecimento na escola e ai eu conversando com outros residentes eu via que
que eles tinham outras percepcdes sobre aquele acontecimento, que a gente
teve a mesma... Que a gente vivenciou. Entéo assim permitiu ter um olhar mais
abrangente sobre, sobre as coisas né? Entdo acho que nesse sentindo o, 0
residéncia ele foi melhor para minha formacdo do que o estagio normal
assim. Eu ndo tive o estdgio dentro da escola né? Eu tive sé o espago ndo
formal, que foi primeiro que eu fiz, mas eu acho que o residéncia ele agregou
nessa, melhorou nessa questao assim, de eu ter alguém para poder conversar
que ndo é professor e também t& vivendo aquilo junto comigo assim
(Entrevista, Raquel, 02/04/2020).

O residéncia ndo era tanto assim, que era mais uma coisa individual saca? Por
que a gente era, n0s éramos muitos, entdo a gente acabava discutindo. Eu acho
que isso meio que falta, é, na profissdo docente, vocé ter com quem discutir
essas praticas. Acho que o professor, ele fica na escola, ele fica muito solitério,
entdo no programa, a gente sentava, 14 era um circulo, a gente sentava e discutia
“o que que a gente ia fazer, ndo sei o que ndo sei que 1a”. A gente tinha nés
mesmo pra ajudar na coisa, na aula pratica. A gente combinava e ia todo
mundo. Vocé acha que a aula pratica é aquele isso, vocé vai chegar la e os
moleques vai fazer... ndo vai. L& eles comegam a subir nas paradas e vocé
“desce dai menino”. Acho que isso foi um ponto muito positivo, a gente
conseguir, acho que é um ponto positivo, mas é um ponto negativo que vocé
vai ver la na frente. Vocé ter essa comunidade te apoiando para discutir as
ideias ali, e poder discutir mesmo, fazer uma coisa melhor, mais organizada.
Ter a capacidade de fazer (Entrevista, Paulo, 30/03/2020).

Em todos esses recortes de entrevista uma dimensdo da rede RP-Bio-UFSJ é
constantemente evidenciada, que € a composicao da diversidade de actantes envolvidos.
O estagio supervisionado mais uma vez é o0 actante que propiciou esse contraste com a
rede do RP, e na maioria dos relatos existe uma associagdo a um sentimento de solidéo e
individualidade operando sobre os estagiarios que parece ser superado na associacao dos
residentes do programa. Larissa aponta uma maior motivacédo na realizacdo da vivéncia

na escola e descreve que na rede RP-Bio-UFSJ a associagédo com 0s outros residentes
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“agregou muito valor”, pois ajudava na articulacao com as tarefas do trabalho docente,
como o planejamento, continuidade dos conteldos trabalhados em sala e a ministrar as
aulas. Raquel evidencia em sua fala que a associagdo aos outros residentes provocava
uma abrangéncia maior da percepcdo do fazer escolar, pois a vivéncia e a troca com 0s
outros residentes contribuiam em sua formacédo, promovendo um aprendizado coletivo.
Outro ponto levantado por Raquel como positivo em sua fala é que a associagdo aos outros
residentes que “também estdo vivendo aquilo” possibilita trocas de experiéncias para
além daquelas realizadas com os professores-preceptores e docente orientador. Paulo
chama atencdo para uma caréncia na profissdo docente de espagos nos quais essas trocas
e discussdo das praticas possam acontecer apontando que na escola o professor “fica
muito solitario. Por outro lado, destaca de forma positiva que a rede RP-Bio-UFSJ
possibilita essa “comunidade” no trabalho docente. Essas evidéncias possibilitam a
reflexdo de um contraste entre a rede do estagio supervisionado e a do RP-Bio-UFSJ em
que esta Ultima sugere estar mais articulada, pautada em relacdes mais estaveis e
promovendo realidades mais expressivas em termos de aprendizagem, formacao,
aproximacdo com a universidade-escola e consequentemente arregimentacdo de novos
aliados.

Dentro da rede do RP-Bio-UFSJ outro actante ndo humano que aparece em
destaque nos relatos dos residentes foram as bolsas concedidas pelo programa. Elas, junto
com a propria organizacdo do programa afetaram os residentes no sentido de lhes
promover a entrada no programa, manutencdo na universidade e nos custos envolvidos
no desenvolvimento das atividades, como verificamos nos trechos de Larissa, Paulo e

Débora:

Quando veio a proposta da residéncia o (docente-orientador) sentou e
conversou comigo, e perguntou se eu queria meio que dar uma segunda chance,
para isso. Ai eu falei assim “uai, porque ndao? ”. E ainda ja tinha a bolsa né? Ai
ja deu uma ajudinha né, pra gente escolher (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Ah eu acho que, 0 mais, ndo é 0 mais importante, mas que talvez seja um ponto
chave, é, deixar registrado aqui, que é vocé ter um programa que concede bolsa
ao estagiario € muito importante, por que vocé consegue manter o aluno ali na
faculdade, né? Todo mundo ali t4... tem dificuldade financeira, entdo vocé
conseguir um programa que te faz ter uma vivéncia na escola, ter a prioridade
de ex.... por que vocé ter essa bolsa, vocé elimina uma preocupagdo na sua
vida, pelo menos parcialmente, de que... financeira, entdo vocé consegue p6:
“eu tenho dinheiro pra ir no estagio”, eu penso... aonde é So Jodo del-Rei é
muito pequeno, mas eu penso uma cidade maior, vocé tem que deslocar vocé
gasta dinheiro, vocé tem que gastar com comida, entdo. Vocé tendo essa
tranquilidade, vocé tendo dinheiro pra gastar com aquilo ali, vocé exerce, acho,
vocé exerce, ou pelo menos vocé tenta exercer de uma maneira muito mais
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tranquila e muito mais empenhada o seu estagio (Entrevista, Paulo,
30/03/2020).

Jé até acontecia né? Pelo estagio e tal e outros programas igual o PIBID. Mas
eu acho que esses programas quando chegou assim, principalmente pra alguns
alunos, pelo fato de ter bolsa que acaba incentivando mais né? Por que alguns
alunos nédo tém condicdes de ficar deslocando até a escola, e as vezes quando
vem o programa assim com bolsa ele vai ter o dinheiro para ele poder fazer,
ele vai ter o dinheiro, por exemplo, para ele vir de outra cidade, porque as vezes
ele estuda aqui a noite né? Que é um curso noturno, e vem de outra cidade,
entdo as vezes se ele nao tiver um dinheiro, ele ndo consegue ta participando,
ndo consegue estar vindo em outro horario que ndo seja o da aula. Entdo acho
que por isso, por isso que diferencia igual do estagio. A ndo ser que a pessoa
tivesse fazendo estagio remunerado também né? Mas com uma orientacéo, que
a orientacdo também faz toda a diferenca (Entrevista, Débora 09/04/2020).

Nas falas de Débora, Paulo e Larissa a bolsa aparece como um actante que medeia
aproximando o residente da rede RP-Bio-UFSJ e que a partir de sua associacdo possibilita
que o residente tenha capacidade de priorizar e realizar as atividades exigidas em
contrapartida pelo programa. Paulo e Débora destacam a realidade de alguns residentes
gue, sem a associacdo com esse actante ficariam impossibilitados de realizar o estagio,
por morar em outra cidade, ter dificuldade financeira, se manter na faculdade etc. Nesse
sentido a bolsa concedida pelo programa aparece como um mediador que realiza um
desvio contribuindo para 0 acesso e associa¢ao a actantes residentes especificos.

Os efeitos da associacdo com varios actantes que compdem o ator-rede RP-Bio-
UFSJ afetou de modos diversos os residentes, quer seja: proporcionando experiéncias;
contato com diferencas e diferentes promovendo multiplas aprendizagem;
acompanhamento e orienta¢do continua; crescimento profissional, o que se verifica nos

trechos a sequir:

O que eu achei muito interessante eu acho que € o diferencial do residéncia é
porque a gente sai... Por que o estagiario Ele tem muita aquela coisa de corpo
estranho, né? Ele causa um desconforto ali e as vezes as coisas ndo vao do jeito
que a gente espera né, igual vocé quer observar uma coisa... E a gente é um
estranho né ali dentro, e o residéncia tira a gente desse lugar de estranho,
porque a gente acaba fazendo parte do cotidiano, os alunos ndo veem a gente
mais como estagiario, a gente passa a fazer parte do todo ali, entdo as coisas
acontecem, de uma forma que eu creio que ndo aconteceria se a gente tivesse
como estagiario, ndo como residente. Entdo foi muito legal. Eu fiz muita...
Nossa os alunos, eu acompanhei, por exemplo, a gente entrou no residéncia
eles estavam no primeiro ano e a gente os deixou entrando no terceiro, entdo
assim, a gente acompanhou eles um tempo, a gente pode fazer muita amizade,
ndo sé com os alunos, mas com professores. Entdo, o residéncia eu acho que o
diferencial dele é isso, que ele realmente, ele insere a gente na escola. Nao é
aquela coisa que vocé vai pegar coisas esporadicas. A gente acompanhou 0 ano
inteiro dos alunos, tudo que aconteceu, do inicio ao fim. Entdo isso foi muito
bom, muito mesmo, muito enriquecedor (Entrevista, Olivia, 03/04/2020).
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Entdo eu sé tenho pontos, assim, positivos e elogios. Porque a gente aprendeu
a conviver com outros residentes, com os professores, também a gente tinha
muita essa parte ligada a ter pluralidade que seria a gente conviver com
professores de outras areas, e isso através do residéncia. Também o convivio e
o feedback sempre do orientador, do preceptor, também dos outros residentes,
e eu acho que é isso (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Ele é um programa né, que visa conseguir fazer com que o aluno de licenciatura
tenha realmente a experiéncia... de uma primeira experiéncia de docéncia
como como professor. Acompanhando de fato outros docentes dentro da sala
de aula, conhecendo os alunos. Vocé ndo se ocupa de todas as aulas. Entdo
aquilo ali é uma forma que vocé tem de ter horas pontuais assim. Que vocé tem
que ser responsavel pela sala quando vocé esta lecionando... a0 mesmo tempo
em que vocé tem hora em que vocé pode da um passo para tras e observar o
professor dando aula. Os alunos interagindo entdo ele contribui para a nossa
formacgdo como licenciando por causa disso. Vocé tem a visdo do que € ser
um professor tanto observando o professor na pratica quanto sendo um
professor de fato (Entrevista, Raul, 01/04/2020).

Foi possivel rastrear nas falas dos residentes que o ator-rede RP-Bio-UFSJ
também afeta transformando a forma com que eles enxergam a rede escolar e a profissao

docente:

O residéncia me ensinou a ter jogo de cintura, me ensinou a ver a escola com
outros olhos, igual eu te falei que eu tinha olhos de sonhadora, hoje eu tenho,
mas eu tenho olhos de sonhadora mais pé no chdo (Entrevista, Olivia,
03/04/2020).

Para mim também, eu acho que o residéncia permitiu que a gente, que eu
tivesse outras visdes sobre ser professor e me deu uma... me deu essa nova
possibilidade de atuar como professora também (Entrevista, Raquel,
02/04/2020).

Entdo, acho que é um programa que possibilita a gente ter uma experiéncia
imersiva na escola, mesmo ndo... assim ele se pretende formar os alunos a
serem professores... tem momentos que a gente vai ter que dar aula assim...
mas eu acho que ele ndo sé isso ele possibilita que a gente tem uma visao...
da... de como é ser professor além da sala de aula sabe? Tipo todas as... todas
as obrigacGes do professor, burocraticas, administrativas querendo ou nao né?
E.... também a gente pode ver.... eu pude ver que o professor ele é muito...
ele tem muita, muito mais obrigaces do que simplesmente da uma aula por
exemplo, planejar uma aula por exemplo. Entdo acho que foi um programa que
permitiu ver todos os lados dessa atuacdo docente sabe? (Entrevista, Raquel,
02/04/2020).

O contato com essa diferenca promovida pela associacdo do residente ao RP-Bio-
UFSJ afeta também ressignificando a docéncia, de forma com que esses residentes se
identificam e se aproximam a profissdo docente, em uma dindmica de adequagdo de
corpos-tempos-espacos que ao final produz a realidade do programa e também dos
préprios residentes. Em muitos relatos a experiéncia do RP foi, de acordo com as falas,
decisiva para fazer emergir a certeza de uma futura profissao. Isso se verifica nos recortes

das entrevistas de Larissa, Olivia, Paulo e Raquel:
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O residéncia, t6 meio que falando muito isso, mas realmente teve muito
impacto na parte de decidir que vou ser ou pretendo ser professora. Entdo eu
acho que se ndo fosse o residéncia eu ndo pensaria. Talvez foi o0 maior impacto
que eu pude observar (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

E s6 pra relembrar porque, ainda fica abismada, com a evolugdo que eu tive
desde o estagio até o fim da residéncia, que foi um pensamento de nunca pisar
em sala de aula para pensar em querer dar aula, entdo eu acho que isso foi o
que mais me marcou na residéncia. E uma coisa que eu ja t planejando. Ent&o
eu acho que se ndo fosse residéncia eu ficaria tipo: “ ndo quero ndo, ndo vou
precisar mais de sala de aula, vou ficar aqui quietinha no meu canto, vou fazer
outra coisa” (Entrevista, Larissa, 13/04/2020).

Eu falei, e repito. Acho que é uma outra Olivia, assim. Entrou uma Olivia no
residéncia e saiu outra totalmente diferente. Se eu tinha alguma davida, que eu
queria a docéncia, assim essa ddvida caiu por terra durante residéncia. Foi
muito trabalhoso, eu pude ver que ndo é uma coisa facil, que se professor ndo
é uma tarefa facil, pelo contrario. O negécio é arduo. E isso me trouxe, me
trouxe mais ainda, eu quis com mais afinco assim, me deu mais vontade ainda
de ser professora do que eu estava 14 no comeco. Foi sensacional, todo mundo
que eu falo... Fiz uma propaganda danada para os novos alunos, que faga
residéncia porque € muito bom, muito mesmo (Entrevista, Olivia, 03/04/2020).

Eu acho que muda a visdo da pessoa, por essa, por vocé transitar em todas as
areas da escola, da coisa com o programa, eu acho que consegue mudar a
visdo das pessoas assim, ou a pessoa Vvai Sair com uma expressao mais
negativa, o do...tipo: “isso aqui ndo é pra mim”, da escola, ou a pessoa vai ter
uma visdo mais positivista, positivista ndo pd, mais positiva, é, e vai querer
fazer aquilo, querer mudar aquilo, pelo menos pensar sobre aquilo, e trazer
uma nova realidade para ali, achar que aquilo ali t& errado, entendeu? Eu acho
que ele te d4 um pensamento critico sobre um pensamento critico pela sua
formacao, o que ta acontecendo, pra vocé atuar na escola (Entrevista, Paulo,
30/03/2020).

Entdo acho que o residéncia possibilitou essas reflexfes e ver novas
possibilidades... é... Nesse sentido assim de docéncia né? E eu acho que eu t6...
Apesar de ndo t& dando aula ainda, minha cabega t4 muito mais aberta a essa
possibilidade, entendeu? Justamente pelas experiéncias que eu tive assim,
durante o programa (Entrevista, Raquel, 02/04/2020).

Nesses ultimos trechos verificamos a partir das falas em destaque e das indicagoes
com a associacao dos residentes com a rede RP-Bio-UFSJ que é promovido um desvio
que atua aproximando e fortalecendo os vinculos dos residentes com a profissdo docente.
Nos relatos acima de Larissa, Paulo, Olivia fica evidente como a experiéncia no programa
agiu de forma a consolidar nos residentes a possibilidade de atuagdo na docéncia enquanto
profissdo. Ao rastrear a emergéncia da rede RP-UFSJ-Bio nos relatos dos residentes é
possivel notar como o programa atua de diferentes formas por meio da diversidade de
atores envolvidos: mudando a visdo, promovendo reflexdes, possibilita a vivéncia e
experiéncia no ambiente escolar, oportuniza a execucdo das tarefas através de seus

actantes, dentre outros diversos mapeados acima. Algumas afetacdes rastreadas ja haviam
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sido anunciadas na rede do RP ainda como projeto, outras emergiram a partir da
resisténcia do programa no fazer existéncia ao se associar a UFSJ, ao projeto institucional,
ao curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e seu subprojeto, aos preceptores, ao

professor coordenador e aos residentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foi rastreada a rede do RP-Bio-UFSJ no intuito de mapear quais
foram seus efeitos na formacgdo dos actantes residentes. No primeiro momento, a
estratégia foi de verificar como o programa RP, que estava em seu biénio inaugural (2018-
2020), emergiu enquanto uma nova entidade na rede do campo educacional e na formagéo
de professores.

Latour (2011) destaca que para explicar um ator € preciso argumentar como 0s
diversos atores que compreendem a rede foram modificados, transformados por essa nova
entidade. No intuito de compreender o invélucro do RP e como esse foi ganhando
existéncia, foi buscado nos documentos oficiais, reportagens sindicais e noticias do
programa. Nessas trilhas, foi possivel perceber diversas provas de forca pelas quais o RP
foi sendo submetido antes mesmo de se tornar uma politica publica. Afinal, ha rastros de
sua ontologia enquanto uma proposta de projeto no senado inspirado na residéncia
médica; a qual, é arquivada, modificada, transformada e desarquivada algumas vezes.
Assim como, uma forma enquanto experiéncias pilotos em diferentes instituices de
ensino sempre associado ao estagio curricular supervisionado obrigatério na formacéo de
professores e ganha outros contornos de existéncia a partir da nova Politica Nacional de
Formacéo de Professores de um governo interino. E ainda associado a diversas projetos
controversos para educacdo. Essa trajetdria evidencia também que no caminho de se
ganhar forma essa entidade suscitou controvérsias relacionadas: ao nome do programa,
associacdo com entidades educacionais, ao propor a substituicdo do estagio curricular
supervisionado e ao “ameagar” o PIBID, outro ator-rede do campo da formacdo de
professor com uma maior estabilidade até entdo. Nesse momento, foi possivel perceber
como ocorre a formacéo de grupos que véo agir de forma a estabilizar a existéncia do RP
e de antigrupos que agem a fim de desestabilizar e testar a existéncia dele.

O RP resiste e emerge em documento por meio do Edital CAPES n° 06/2018. No
ano de 2019 a rede se expande ao associar as Secretarias Estaduais de Educacéo por meio
do Acordo de Cooperacao Técnica, as Instituicdes de Ensino Superior que por meio da
submissdo de Projetos Institucionais que foram arregimentadas. A partir dos Projetos
Institucionais, a rede do RP se amplia com a associagéo de novos actantes: coordenadores
institucionais, subprojetos especificos, escolas-campo, alunos da educacdo-basica,
docentes orientadores, professores preceptores, residentes, municipios, novas regras,

cronogramas, baremas, dentre outros destacados ao longo do texto. Foi possivel notar que



134

a partir desse momento a rede do RP ganhou maior forca a partir dessas associacoes e que
com as diferentes IES e os demais actantes, a rede RP enquanto politica de formacéo de
professores ampliou sua dimenséo e existéncia.

Posteriormente, a pesquisa se concentrou em rastrear a rede que se formava do RP
em outro local, o projeto institucional submetido e aprovado pela Universidade Federal
de S&o Jodo del-Rei. Este local nos conduziu a outro que foi a rede RP-Bio-UFSJ no
recorte do curso de licenciatura de Ciéncias Biologica. Para isso, foram selecionados para
entrevistas porta-vozes residentes para que pudessem relatar sobre suas experiéncias no
programa. A partir dos relatos, foi possivel rastrear e perceber diversos actantes humanos
e ndo humanos arregimentados em seus discursos, 0s quais participavam da rede RP-Bio-
UFSJ. Foram identificados os actantes presentes na rede: docente orientador,
professores/as preceptores, residentes, escola-campos, alunos das escolas, secretarias,
diretorias, burocracia, documentos, provas, atividades, tempo, bolsa, estagio curricular
supervisionado, reunides, dentre outros ja anteriormente citados associados a esses
residentes. Dentre a diversidade de actantes mapeados na rede do RP-Bio-UFSJ,
percebeu-se a presenca de importantes atores ndo-humanos como agentes de articulacao
e formacéo dos residentes, seja proporcionando suporte para a realizacdo do programa
como a bolsa que aparece na maioria dos relatos, da promocéo de reflexdes como a escola
que agiu na falta como também no excesso de estrutura e regras, mediando a relagéo entre
os residentes e o fazer docente, como a burocracia, provas, diarios, atividades, o governo,
a valorizacdo, e até mesmo com agéncia negativa de forma a afastar o residente da
identidade docente como a burocracia e valorizagédo da profissao.

Ao refletir sobre as controversias que emergiram na rede do RP enquanto politica
publica, foi evidenciado a partir dos relatos dos residentes, que estas apresentam agéncia
na realidade do programa. O estagio curricular supervisionado, que foi arregimentado
pelo RP como projeto em seus objetivos de forma a ser reformulado, e o PIBID ameagado
com a emergéncia do RP, surgiram como importantes actantes que fazem-fazer reflexdes
e contrastes em suas experiencias. A rede do RP-Bio-UFSJ emergiu no curso de
licenciatura fortemente atrelada ao actante do estagio supervisionado curricular. Por esse
motivo, é que boa parte dos residentes que estavam associados ao estagio, fizeram opcao
por entrar no programa a partir da conexdo com seu projeto e proposta. Um ponto
marcante que o actante estagio curricular fez emergir a partir de contrastes foi a
diversidade actantes que o RP-Bio-UFSJ possibilitara, principalmente na figura dos

residentes que compartilham as experiéncias a0 mesmo tempo em coletivo como um
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ponto positivo aproximacéo do residente com o programa. A associa¢do com a bolsa,
actante ndo humano, apresentou também maior agéncia de recrutamento dos residentes.
Ja o PIBID, emergiu nos relatos como referéncia de contraste uma vez que alguns dos
residentes entrevistados ja haviam participado, ou se associado de alguma forma, ao
PIBID por determinado tempo. Por outro lado, a associacdo a BNCC que foi uma
importante controvérsia no campo educacional relacionada a rede do programa enquanto
projeto, ndo emergiu enquanto um mediador nos relatos dos residentes

Como recorte metodoldgico, foram selecionados trés desses actantes (escola,
professor e aluno) que apresentaram maior agéncia nos relatos dos residentes.
Percebemos que tais actantes quando arregimentado pelos residentes em seus relatos,
emergiam em diferentes ontologias. Em dados momentos, a escola se apresentava como
espaco fisico que afetava o residente a partir de uma materialidade e do cotidiano escolar,
em outros, como uma escola-memoria que fazia-fazer contrastes com sua experiéncia
atual, promovendo reflexdes e sentimentos diversos. O actante professor quando
localizado em sua ontologia de professor-preceptor apareceu mediando a relacdo de
aprendizagem docente a partir da observacdo, do fazer, pensar e planejar em conjunto,
assim como apresenta especificidades do trabalho docente. J& quando localizado em
professor docente-orientador apareceu afetando o residente no fazer reflexdes, na
orientacdo, na protecdo e acolhimento assim como na validacdo de suas praticas. Quando
professor-profissdo, apareceu mediando a percepcdo dos residentes sobre a profissao
docente no Brasil, sua valorizacdo e status. O aluno, em suas diversas ontologias,
apareceu afetando o residente mediado por outros actantes ndo humanos como: provas,
atividades, interesses e davidas. Também emergiram como o residente aluno tanto em
enquanto aquele aluno da Educacdo Béasica como em no aluno da graduagdo. Ambos
promoveram reflexdes nos residentes quer seja de mobilizar tempos e espagos passados,
atuais quanto futuros.

Tal diversidade de actantes envolvidos na formacgéo de professores nos coloca
diante do desafio que é formar e se formar enquanto docente em meio a atores de
ontologias mdultiplas que podem conduzir a rede para caminhos diferentes gerando assim
efeitos igualmente diversos. De forma geral a rede do RP-Bio-UFSJ aparece realizando
transformacdes de forma a aproximar o residente da profissdo docente, o que também foi
verificado no trabalho de Allain (2015) ao analisar o PIBID. Dessa forma, entendemos
gue mais do que querer prever e controlar toda essa diversidade de atores, é importante

que professores, supervisores e residentes atuem de forma conjunta para se deixarem
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afetar pelas circunstancias que permitem produzir um bom mundo comum.

Ao utilizar a ANT para andlise da formacg&o do residente em associacdo a rede
RP-Bio-UFSJ foi possivel notar que houve diferentes fluxos para a estabilizagdo da
existéncia do programa fossem mapeados. A pesquisa inicial parte de atividades politicas
envolvendo a emergéncia do programa, passa pela atividade de proposic¢do do programa
enquanto um documento na forma de portaria e posteriormente na arregimentacdo de
novos aliados na forma de edital, e por fim garantindo sua existéncia em diferentes novas
redes nas IES no Brasil. Em uma anélise com maior foco debrucada em sua existéncia no
curso de Ciéncias Biologicas da UFSJ possibilitou o rastreamento de novas entidades e
grupos sendo formados. Como eixo central da rede percebemos a relagdo da formacéao do
residente na promocdo da identidade docente e da afetacdo desse corpo professor
articulado.

Dessa maneira, destaco a importancia e a multiplicidade de perspectivas de
mediacdo com a apropriacdo da ANT como pressuposto tedrico metodoldgico no campo
de investigacdo da educacdo. Esse esforco coletivo que vem sendo realizado por diversos
outros autores e grupos de estudos ja citados neste trabalho, transladando a ANT e o
campo Educacional, tem se mostrado bastante potente e tornando visivel as
complexidades do campo educacional como um todo, possibilitando novas interlocucdes
e anlincios para outros caminhos na pesquisa e na pratica educacional. Ainda relevante
destacar como a utilizacdo dos softwares inscritores nesse trabalho foram cruciais para
interpretacdo e tratamento dos dados produzidos durante a pesquisa. Como percebido e
descrito no decorrer do trabalho, os inscritores agiram como mediadores que
possibilitaram a visualizagdo das associacGes em rede, o tratamento das entrevistas de
forma agilizada e sistematizada e também na inferéncia dos atores e de como estes
estavam agindo na/em rede.

Como limitacdo do estudo, destacamos que um trabalho etnografico em campo
poderia somar outras diversas percepg¢des sobre a formacéo de grupos, arregimentacéo de
aliados e emergéncias de novos actantes responsaveis pela formacdo e afetacdo dos
residentes que podem ter passado despercebido pela entrevista. Ao mesmo tempo em que
proporcionaria a produgdo das associagdes nos momentos em que elas aconteciam, “em
acdo”. Além disso, para um mapeamento capaz de abranger uma maior complexidade
presente na rede RP-Bio-UFSJ, um caminho poderia seria ampliar as vozes de outros
actantes importantes na rede como os professores preceptores, os professores
coordenadores, alunos da Educacdo Basica e as escolas associados ao programa de forma
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a estender o entendimento dessas afetagdes: Como o professor preceptor e o docente
orientador sdo afetados pela rede RP-Bio-UFSJ? Como avaliam o processo de formagéo
desses futuros professores? Como os alunos e a escola sdo afetados pela rede? Também
é possivel estender essa percepcao de forma a realizar contrastes com a existéncia da rede
RP-Bio-UFSJ atual: Quais as modificacdes sdo possiveis observar em termos estruturais
no programa? Quais translacbes foram realizadas para que essas modificacOes
ocorressem? Como se comportam as controversias levantadas no campo educacional na
emergéncia do programa? Como a rede do RP como politica publica tem se associado e
estabilizado nos anos atuais? Como sugere Allain (2015) o entendimento da afetacdo
desses programas na formacdo de professores localizado na formacéo inicial também
pode ser estendido para 0 processo posterior a graduacdo. Sera que os residentes
associados a rede RP-Bio-UFSJ sdo atualmente professores?

E importante destacarmos ainda que esse momento tragico que estamos vivendo
em virtude da pandemia de COVID-19 também impds outras realidades ao mundo e ao
ensino e a formacao de professores. Como um destaque, podemos apontar a utilizacéo de
tecnologias e o ensino remoto emergencial. Para os casos especificos da rede do RP
podemos pensar: Como a formacéo de professores e a rede RP-Bio-UFSJ teve existéncia
no periodo pandémico? Como os residentes foram afetados pela realizagdo do programa
RP de forma remota? Quais actantes que mostraram maior forca nessa rede nesses
momentos? Quais diferencas em relacdo a articulacdo de corpos docentes promovidas
pelo RP pode-se perceber em contraste dos residentes que vivenciaram a escola de forma
presencial e remota?

Por fim conseguimos perceber que a ado¢do da ANT como pressuposto tedrico
metodoldgico para analise dos processos formativos possibilitados pelo programa
Residéncia Pedagdgica, permitiu tornar visiveis actantes que atuam na formacdo de
professores e que por vezes sao invisibilizados. Também evidenciou parte da
complexidade presente no campo de formacéo docente e os desafios que se coloca para
pensar a estabilizacdo dessa importante politica publica de formacg&o de professores em

nosso pais.



138

REFERENCIAS

ALLAIN, L. R. Mapeando a identidade profissional de licenciandos em ciéncias
biologicas: um estudo ator-rede a partir do programa institucional de bolsa de
iniciacdo a docéncia. Tese, Doutorado em Educacdo, Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

AMARAL, N. C. PEC 241/55: a “morte” do PNE (2014-2024) e o poder de
diminuicdo dos recursos educacionais. Revista Brasileira de Politica e Administracao
da Educacéo, Goiéania, v. 32, n. 3, p. 653-673, set./dez. 2016.

AMARAL, Nelson Cardoso. Com a PEC 241/55 (EC 95) Haveréa Prioridade para
Cumprir as Metas do PNE (2014-2024)?. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de
Janeiro, v. 22, n. 71, 2017.

ANPED, 2018. “Entidades se posicionam contrarias a padronizacdo e controle
impostos pelo Programa de Residéncia Pedagdgica! Ndo a BNCC!”, publicada pelo
sitt . da ANPEd, em 6 de marco de 2018. Disponivel em: <
http://www.anped.org.br/news/entidades-se-posicionam-contrarias-padronizacao-e-
controle-impostos-pelo-programa-de-residencia. > Acesso em: 11 ago.2020.

APUFPR. Fim do Pibid e Residéncia Pedagdgica: queda com efeito domind na
educacdo. Parana, 1 de marco de 2018. Disponivel em: <
https://apufpr.org.br/2018/03/01/fim-do-pibid-e-residencia-pedagogica-queda-com-
efeito-domino-na-educacao/> Acesso em 12 ago. 2020.

BAPTISTA, Rosanita Ferreira e. Constituicdo e reconfiguracdo da sociologia da
ciéncia: as abordagens de Merton, Bloor e Latour. CONGRESSO BRASILEIRO DE
SOCIOLOGIA, 17, jul. 2009, Rio de Janeiro (RJ).

BLOOR, David. Conhecimento e imaginario social. 2. ed. S&o Paulo: UNESP, 2009.

BRASIL. Conselho Nacional da Educacéo. Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio
de 2006. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura. Disponivel em: < http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf >
Acesso em: 10 de agosto de 2020.

BRASIL. Decreto n° 80.481, de 5 de setembro de 1977. Regulamenta a Residéncia
Meédica, cria a Comissdo Nacional de Residéncia Médica e da outras providéncias.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 6 set. 1977. Disponivel em: <www.mec.gov.br >.
Acesso em: 3 ago. 2020.

BRASIL. Decreto N° 7.219, de 25 de Junho de 2010. Dispde sobre o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID e da outras providéncias.
2010. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2010/decreto/d7219.htm . Acesso em: 3 ago. 2020.

BRASIL. Portaria N° 1.570, de 20 de Dezembro de 2017. Portaria que homologa a
BNCC. Disponivel em: <


http://www.anped.org.br/news/entidades-se-posicionam-contrarias-padronizacao-e-controle-impostos-pelo-programa-de-residencia
http://www.anped.org.br/news/entidades-se-posicionam-contrarias-padronizacao-e-controle-impostos-pelo-programa-de-residencia
https://apufpr.org.br/2018/03/01/fim-do-pibid-e-residencia-pedagogica-queda-com-efeito-domino-na-educacao/
https://apufpr.org.br/2018/03/01/fim-do-pibid-e-residencia-pedagogica-queda-com-efeito-domino-na-educacao/
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm

139

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/PORTARIA1570DE22DEDEZ
EMBRODE2017.pdf> Acesso em: 3 ago. 2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei niUmero 9394, 20 de
dezembro de 1996.

BRASIL. Lei n® 13.005 de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacéo - PNE e da outras providéncias. DOU de 26.6.2014 — 2014.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei que regulamento o Estagio Supervisionado
11.788/2008.  Disponivel —em:  http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1ei/I11788.htm Acesso em: 10/08/2020.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. MEC lanca Politica Nacional de
Formacdo de professores com Residéncia Pedagogica. 18 out. 2017. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-mec-lanca-politica-
nacional-de-formacao-de-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-
pedagogicaem-2018. > Acesso em: 3 de agosto de 2018.

BRASIL. Parecer do Senado Federal n.° 336. Brasilia: Senado Federal, 2014

BRASIL. Portaria n° 206, 21 de outubro de 2011. Dispde sobre 0 apoio e execugdo do
Programa Residéncia Docente no Colégio Pedro [Il. Disponivel em:
<https://www.cp2.912.br/comunicados/2011/27-10-
11/PORTARIA%20RESIDENCIA%20DOCENTE%20COLEGIO%20PEDRO%20I1.p
df> Acesso em 10 de ago. 2020.

BRASIL. Projeto de Lei do Senado n.° 227. Brasilia: Senado Federal, 2007.
BRASIL. Projeto de Lei do Senado n.° 284. Brasilia: Senado Federal, 2012.

Callon, M. (1984). Some Elements of a Sociology of Translation: Domestication of
the Scallops and the Fishermen of St Brieuc Bay. The Sociological Review,
32(1_suppl), 196-233. d0i:10.1111/j.1467-954x.1984.tb00113.x

BRASIL. CAPES. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Edital 6: Chamada Publica para apresentacdo de propostas no &mbito do Programa
de Residéncia Pedagogica. 2018a. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2018. p.1-21.
Disponivel em: < https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-
Edital-6-2018-Residencia-pedagogica.pdf > Acesso em 20 ago. 2020.

BRASIL. CAPES. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Portaria n°® 38, 28 de fevereiro de 2018. Institui o Programa de Residéncia
Pedagdgica. Brasilia: Ministério da Educagdo, 2018b. Disponivel em:
<https://capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/01032018-portaria-n-38-de-
28-02-2018-residencia-pedagogica.pdf> Acesso em 10 de ago. 2020.

BRASIL. CAPES. Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Relatério de Gestédo de 20109. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/images/novo_portal/documentos/prestacao_de_contas/01072
020_RELATORIO_GESTAO_PDF_F.pdf> Acesso em 10 de ago. 2020.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/PORTARIA1570DE22DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/PORTARIA1570DE22DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-mec-lanca-politica-nacional-de-formacao-de-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-pedagogicaem-2018
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-mec-lanca-politica-nacional-de-formacao-de-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-pedagogicaem-2018
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/55921-mec-lanca-politica-nacional-de-formacao-de-professores-com-80-mil-vagas-para-residencia-pedagogicaem-2018
https://www.cp2.g12.br/comunicados/2011/27-10-11/PORTARIA%20RESIDENCIA%20DOCENTE%20COLEGIO%20PEDRO%20II.pdf
https://www.cp2.g12.br/comunicados/2011/27-10-11/PORTARIA%20RESIDENCIA%20DOCENTE%20COLEGIO%20PEDRO%20II.pdf
https://www.cp2.g12.br/comunicados/2011/27-10-11/PORTARIA%20RESIDENCIA%20DOCENTE%20COLEGIO%20PEDRO%20II.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-6-2018-Residencia-pedagogica.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-6-2018-Residencia-pedagogica.pdf
https://capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/01032018-portaria-n-38-de-28-02-2018-residencia-pedagogica.pdf
https://capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/01032018-portaria-n-38-de-28-02-2018-residencia-pedagogica.pdf
http://www.capes.gov.br/images/novo_portal/documentos/prestacao_de_contas/01072020_RELATORIO_GESTAO_PDF_F.pdf
http://www.capes.gov.br/images/novo_portal/documentos/prestacao_de_contas/01072020_RELATORIO_GESTAO_PDF_F.pdf

140

BRASIL. CAPES. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Portaria GAB n° 259, 17 de dezembro de 2019. Disp6e sobre o regulamento do
Programa de Residéncia Pedagogica e do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagéo a Docéncia (PIBID). Disponivel em:
<https://capes.gov.br/images/novo_portal/documentos/regulamento/19122019 Portaria
_259 Regulamento.pdf> Acesso em 10 de ago. 2020.

BRASIL. CAPES. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Edital N° 1/2020 do Programa de Residéncia Pedagogica. Brasilia: Ministério da
Educacao, 2020. Disponivel em: <
https://capes.gov.br/images/novo_portal/editais/editais/06012020-Edital-1-2020-
Resid%C3%AAnNcia-Pedag%C3%B3gica.pdf> Acesso em 10 de ago. 2020.

CARDOSO, Camille Bropp. PIBID na Rua defende manutencéo de recursos e da
estrutura do programa da CAPES. Curitiba, 26 de Outubro de 2017. Disponivel em:
http://www.prograd.ufpr.br/portal/informativos/page/68/> Acesso em 12 ago. 2020.

UFSJ. Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei. COBIO. Coordenacéo dos Cursos de
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei. InformacGes
Gerais. 2020. Disponivel em: https://ufsj.edu.br/cobio/informacoes_gerais.php Acesso
em ago. de 2020.

COLEGIO PEDRO Il. Programa de Residéncia Docente, 2020. Disponivel em:
<http://www.cp2.g12.br/blog/prdcp2/programa> Acesso em 10 de Agosto de 2020.

COUTINHO, F. A;; MATOS, S. A;; SILVA, F. A. R. Aporias dentro do movimento
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Apontamentos para uma solugdo. Revista da
SBENBIO. v. 7, p. 2176-2185, 2014a.

CRISTINA VICENTE DA SILVA MATOS, D.; DOS ANJOS SANTOS ROSA, A.
PIBIB e RP: um olhar de professores de espanhol em formacao na UFS. Revista do
GELNE, v. 22, n. 2, p. 26-38, 15 maio 2020.

CUNHA, Flavia Melo da. O tunel, o Frota, a ideologia de género. Ponto Urbe, 2016.
Disponivel em: <http://journals.openedition.org/pontourbe/3137>  Acesso em:
01/08/2020.

DANIELA, Simone. O definhamento do PIBID e as “maos limpas” do governo.
Marxismo.org. 2016. Disponivel em: < https://www.marxismo.org.br/o-definhamento-
do-pibid-e-as-maos-limpas-do-governo/ > Acesso em 12 ago. 2020.

DOLCE, Jdlia. Organizagdes lancam campanha pela revogacéo da ""PEC do fim do
mundo™. Jornal Brasil de Fato. 2017. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2017/12/12/organizacoes-lancam-campanha-pela-
revogacao-da-pec-do-fim-do-mundo/. Acesso em: 03. Ago 2020.

FARIA, J. B. O naufragio, o baile e a narrativa de uma pesquisa: experiéncias de
formacdo de sujeitos em imersdo docente. 2018. 385f. Tese de Doutorado em
Educacao, Belo Horizonte, Universidade Federal de Minas Gerais, 2018.


https://capes.gov.br/images/novo_portal/documentos/regulamento/19122019_Portaria_259_Regulamento.pdf
https://capes.gov.br/images/novo_portal/documentos/regulamento/19122019_Portaria_259_Regulamento.pdf
https://capes.gov.br/images/novo_portal/editais/editais/06012020-Edital-1-2020-Residência-Pedagógica.pdf
https://capes.gov.br/images/novo_portal/editais/editais/06012020-Edital-1-2020-Residência-Pedagógica.pdf
http://www.prograd.ufpr.br/portal/informativos/page/68/
https://ufsj.edu.br/cobio/informacoes_gerais.php
http://www.cp2.g12.br/blog/prdcp2/programa
https://www.marxismo.org.br/o-definhamento-do-pibid-e-as-maos-limpas-do-governo/
https://www.marxismo.org.br/o-definhamento-do-pibid-e-as-maos-limpas-do-governo/
https://www.brasildefato.com.br/2017/12/12/organizacoes-lancam-campanha-pela-revogacao-da-pec-do-fim-do-mundo/
https://www.brasildefato.com.br/2017/12/12/organizacoes-lancam-campanha-pela-revogacao-da-pec-do-fim-do-mundo/

141

FARIA, J. B.; DINIZ-PEREIRA, J. E. Residéncia pedagogica: afinal, o que é isso?
Revista Educacdo Publica, Cuiaba, v. 28, n. 68, p. 333-356, mai./ago. 2019.

FENWICK, T.;, EDWARDS, R. Actor-Network Theory in Education. London,
Routledge. 2010.

FREIRE, L. L. Seguindo Bruno Latour: notas para uma antropologia simétrica.
Revista Comum, v.11, n. 26, p. 46-65, 2006.

FREITAS, Ana Paula da Silva. A materialidade do espago-tempo na formacéo de
professores de Ciéncias da Vida e da Natureza no dmbito da licenciatura em
Educacdo do Campo - um estudo a partir da Teoria Ator-rede. 2017. 160f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de
Minas Gerais, 2017.

HERNANDEZ, Antonio Arellano. La sociologia de las ciencias y de las técnicas de
Michel Callon y Bruno Latour. In: LEDESMA, Jorge Ocampo; p.87-103, 2003.

FRIGOTTO, G. Escola sem Partido: imposicdo da mordaca aos educadores. e-
Mosaicos, Rio de Janeiro, v. 5, n. 9, 2016.

GARDENAL, Isabel. #Fica PIBID: professores e gestores apelam para a
continuidade do programa. Portal de Noticias UNICAMP. Campinas, 24 de
novembro 2017. Disponivel em: <
https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2017/11/24/fica-pibid-professores-e-
gestores-apelam-para-continuidade-do-programa> Acesso em 12 de ago. 2020.

GATTI, B.A. et al. Um Estudo Avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia. Fundacdo Carlos Chagas. Disponivel em < https://www.
capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/24112014-pibid-arquivoAnexado.pdf. >
Acesso em 12 de agosto de 2020.

GIGLIO, C. M. B. Residéncia Pedagdgica como diadlogo permanente entre a
formagéo inicial e continuada de professores. In: DALBEN, A. I. L. de F. et. al. (org.)
Convergéncias e tensdes no campo da formacéo e do trabalho docente. Anais do XV
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), Anais, Belo Horizonte:
Auténtica, 2010, p. 375-392.

GIGLIO, C. M. B; LUGLI, R. S. G. Dialogos pertinentes na formagao inicial e
continuada de professores e gestores escolares. A concepg¢édo do programa de residéncia
pedagdgica na UNIFESP. In: Cadernos de Educacéo, 46, 2013, p. 62-82.

UFSJ. Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei. GOMES, Alessandro Damasio Trani
(coord. Institucional). Projeto Institucional do Programa de Residéncia Pedagdgica
da Universidade Federal de So Jodo del-Rei. Sdo Joéo del-Rei. 2018. p 1-36.

JOHN, Law et al. Actor network theory and material semiotics. Social theory, p. 141,
2009.

LATOUR, B. A Esperanca de Pandora: ensaios sobre a realidade dos estudos
cientificos. Bauru, SP: UNESP. 2017.


https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2017/11/24/fica-pibid-professores-e-gestores-apelam-para-continuidade-do-programa
https://www.unicamp.br/unicamp/noticias/2017/11/24/fica-pibid-professores-e-gestores-apelam-para-continuidade-do-programa

142

LATOUR, B. Ciéncia em acao: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora.
Séo Paulo: Editora UNESP, 2011.

LATOUR, B. Como falar do corpo? A dimensdo normativa dos estudos sobre a ciéncia.
Objectos impuros: experiéncias em estudos sobre a ciéncia. Porto: Afrontamento, p. 39
61, 2008.

LATOUR, B. Jamais Fomos Modernos (C. I. Costa, Trad). Rio de Janeiro, RJ: Ed.
34.1994.

LATOUR, B. Reagregando o Social — Uma Introducéo a Teoria do Ator-Rede. Bauru,
SP: EDUSC/ Salvador, BA: EDUFBA. 2012.

LATOUR, B.; WOOLGAR, S. Avida de laboratorio: a producéo dos fatos cientificos.
Rio de Janeiro: Relume Dumara, 1997.

LATOUR, Bruno. Por uma antropologia do centro. Mana, Rio de Janeiro, v. 10, n. 2, p.
397-413, Outubro. 2004.

LAW, J. Traduction/trahison: notes on ANT. Lancaster: Lancaster University, 2003.

LIMA, Marcio Roberto de. Exergames como possibilidade de ressignifica¢do da docéncia
na cultura digital. Revista e-Curriculum, v. 18, n. 4, p. 1857-1878, 2020.

MANZINI, E. J. A entrevista na pesquisa social. Didatica, Sdo Paulo, v. 26/27, p. 149-
158, 1990/1991.

MANZINI, Eduardo José. Entrevista semi-estruturada: andlise de objetivos e de
roteiros. Seminario internacional sobre pesquisa e estudos qualitativos, v. 2, p. 10, 2004.

MARTINS, A. F. P. Sem carroca e sem bois: breves reflexdes sobre o processo de
elaboracio de “uma” BNCC. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 35, n. 3, p. 689-
701, dez. 2018.

MARTINS, E. Familia e escola no contexto de um programa de residéncia
pedagogica: Um estudo a partir do enfoque histérico-cultural. In: Educacéo,
Sociedade & Culturas, n° 37, 2012, p. 89-107.

MATEUS, Elaine Fernandes. Um Esbo¢o Critico Sobre “Parceria” na Formacao de
Professores. Educagdo em Revista, Belo Horizonte, v. 30, n.03, p. 355-384 (Julho-
Setembro) 2014.

MELLO, Diene Eire de et al. O programa residéncia pedagogica - experiéncias
formativas no curso de pedagogia. Revista on line de Politica e Gestdo Educacional,
[S.I], p. 518-535, apr. 2020. ISSN  1519-9029. Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/13631>. Acesso em: 12 ago. 2020.
doi:https://doi.org/10.22633/rpge.v24i2.13631.

MELO, Maria de Fatima Aranha de Queiroz. Discutindo a aprendizagem sob a
perspectiva da teoria ator-rede. Educar em revista, Curituba, n. 39, jan-abr 2011.


https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/13631
https://doi.org/10.22633/rpge.v24i2.13631

143

MIGUEL, Luis Felipe. Da “doutrinacio marxista” a “ideologia de género” — Escola
Sem Partido e as leis da mordaga no parlamento brasileiro. Revista Direito e Praxis,
vol. 7, n°15, 2016, pp.590-621.

MORETTI, V. D. A articulagdo entre a formacéo inicial e continuada de professores
gue ensinam matematica: o caso da Residéncia Pedagdgica da Unifesp. In: Educacéo,
v. 34, n. 3, set/dez. 2011, p. 385-390.

NOTAS DAS ENTIDADES em relacdo a Residéncia Pedagdgica. Manifestacdo das
entidades educacionais sobre a politica de formacéo de professores anunciada pelo
MEC. publicada pelo site da ANPEd, em 20 de outubro de 2017. Disponivel:
<http://www.anped.org.br/news/manifestacao-das-entidades-educacionais-sobre-
politica-de-formacao-de-professores-anunciada>. Acesso em 15 de maio de 2018.

PANIZZOLO et. al. Programa de Residéncia Pedagogica da UNIFESP: avancos e
desafios para a implantacao de propostas inovadoras de estagio. XVI ENCONTRO
NACIONAL DE DIDATICA DE ENSINO, UNICAMP, Anais..., |. 2, p. 221-233.
Campinas: Jungueira & Marin Editores, 2012.

ROSSI, Pedro; DWECK, Esther. Impactos do novo regime fiscal na satide e educacéo.
Cadernos de Saude Publica, v.32, n.12, 2016.

SANT'ANNA, Neide da Fonseca P.; MATTOS, Francisco Roberto P.; COSTA, Christine
Sertd. Formacdo continuada de professores: a experiéncia do Programa de
Residéncia docente no Colégio Pedro I1. Educ. rev., Belo Horizonte, v. 31, n. 4, p. 249-
278, dezembro. 2015.

SAO PAULO. Decreto 59.150/13. Dispde sobre o Programa Residéncia Educacional,
instituido pelo Decreto n® 57.978 de 18 de abril de 2012. Diario Oficial do Estado do
Estado — Poder Executivo. Se¢éo | - 10/05/2013. p. 3.

SAO PAULO. Decreto n ©57.978/2012. Institui o Programa de Residéncia Educacional,
no ambito da Secretaria da Educacdo, e da providéncias correlatas. Diario Oficial do
Estado — Poder Executivo — Sec¢do | - 19/04/2012, p. 1.

SELLES, S. E. ABNCC e a Resolu¢do CNE/CP no 2/2015 para a formacao docente:
a “carroca na frente dos bois”. Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 35, n. 2, p.
337-344, 2018.

SENA, I. P. S. F. Convite ao questionamento e a resisténcia ao abismo lancado pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC. In: UCHOA, A. M. da C.; SENA, I.P. F.
S. (Orgs.) Didlogos Criticos: BNCC, educacdo, crise e luta de classes em pauta. Porto
Alegre, RS: Editora Fi, 2019.

SILVA M. R.; FERRETI, C. J. Reforma do ensino médio no contexto da Medida
Provisoria n. 746/2016: Estado, curriculo e disputas por hegemonia. Educagdo &
Sociedade. Campinas, v. 38, n° 139, p.385-404, abr.-jun., 2017.

SILVA, M. R.; SCHEIBE, L. Reforma do ensino medio: Pragmatismo e logica
mercantil. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 11, n. 20, p. 19-31, jan./jun. 2017.



144

TRIVINOS, A. N. S. Introduc&o a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa
em educacao. S&o Paulo: Atlas, 1987.

UERGS. Pibid faz mais mobilizacdes em prol da permanéncia e consegue agenda
com o MEC. Portal de Noticias UERGS. Rio Grande do Sul, 12 de dezembro de 2017.
Disponivel em < https://www.uergs.edu.br/pibid-faz-mais-mobilizacoes-em-prol-da-
permanencia-e-consegue-agenda-com-o0-mec> Acesso em 12 ago. 2020.

VENTURINI T; LATOUR B. The social fabric: Digital traces and quali-quantitative
methods. In: Proceedings of Future En Seine, pp. 87-101. Paris: Editions Future en
Seine. 20009.

VENTURINI, T. Diving in magma: how to explore controversies with actornetwork
theory. Public Understanding of Science, v. 19, n. 3, p 258-273, 2010.

VENANCIO, B.; VIANA, G. M.; SILVA, F. A. R. e. Seguindo o rastro do tempo: um
estudo ator-rede de performances de praticas de ensino de licenciandos em
Ciéncias Biologicas. ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 3, p. 1-19, set./dez. 2020. Disponivel
em: <https://periodicos.utfpr.edu.br/actio>. Acesso em: 20 10 jan. 2021.

VIANA, G. M.; COUTINHO F. A. Seguindo o conceito e analisando sua performance
no curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFSJ. In: A. Mohr;
H. G. Wielewicki (org.) Pratica como componente curricular: que novidade é essa 15
anos depois? (p.243-262) Florianopolis: NUP/CED/UFSC, 2017.

VIANA, G.; SILVA, F.; GOMES, A. Uma proposta de ensino **sobre-com’ o som
para os conteddos de Ciéncias no Ensino Fundamental: uma aprendizagem
enquanto um corpo afetado. Revista de Ensino de Ciéncias e Matemaética. 12. 1.
10.26843/rencima.v12n4a03. 2021.

GOMES, Kelly Aparecida. Controvérsias na politica de 20% a distancia: a caixa-
preta. Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Santa Catarina, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/194263. Acesso em: 10 junho, 2020.

COUTINHO, F. A. et al. Proposta de uma unidade de andlise para a materialidade
da cognicéo. Revista SBEnBIo, n. 7, p. 1930-1942, 2014.

LEMOS, A. Espago, midia locativa e teoria ator-rede. In: Encontro anual da
Associacdo Nacional dos Programas de Pos-Graduacdo em Comunicacdo - COMPOS,
XXI., 2012, Juiz de Fora. AnaisJuiz de Fora: Universidade Federal de Juiz de Fora, jun.
2012.

ZINET, Caio. Polémico, projeto do Escola Sem Partido tramita em 5 estados, 8
capitais e DF. Centro de Referéncia em Educacdo Integral. 2016. Disponivel em:
https://educacaointegral.org.br/reportagens/polemico-projeto-do-escola-sem-partido-
tramita-em-10-estados-9-capitais-df/. Acesso em: 3 ago 2020.


https://www.uergs.edu.br/pibid-faz-mais-mobilizacoes-em-prol-da-permanencia-e-consegue-agenda-com-o-mec
https://www.uergs.edu.br/pibid-faz-mais-mobilizacoes-em-prol-da-permanencia-e-consegue-agenda-com-o-mec
https://educacaointegral.org.br/reportagens/polemico-projeto-do-escola-sem-partido-tramita-em-10-estados-9-capitais-df/
https://educacaointegral.org.br/reportagens/polemico-projeto-do-escola-sem-partido-tramita-em-10-estados-9-capitais-df/

145

APENDICE A - Roteiro da entrevista semiestruturada

APRESENTACAO
Gostaria que voceé se apresentasse, falando nome, idade, periodo do curso que se encontra

e 0 porqué de ter escolhido o curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura.

) TRAJETORIA ACADEMICA
Me conte como foi seu percurso no curso até 0 momento. Relacdo a projetos, iniciacao

cientifica, extensdo universitaria, disciplinas que vocé tenha se identificado mais.

1)) EXPECTATIVA PROFISSIONAL
Como eram suas expectativas profissionais antes de entrar no curso?

Essas expectativas estdo se realizando ou se alterando no decorrer do curso?

I11) FORMACAO DOCENTE
Como vocé avalia a formacao docente dentro do curso de licenciatura?

Quais espagos No curso vocé aponta como essenciais para essa formacéo?

IV) RESIDENCIA PEDAGOGICA

Como vocé soube do programa?

Quais eram suas expectativas antes de ingressar?

Qual a motivacédo para a tomada de decisao de participacdo do programa?
Como vocé entende o0 RP?

Como eram desenvolvidas as atividades no RP?

Como vocé entende a participacdo dos atores do RP? Professores, Orientador, Residentes,
Escola e outros...

Como vocé avalia sua vivéncia/exp no RP?

O que significou participar desse programa para VOcé?

Aspectos negativos e positivos que vocé possa citar.

O que vocé acha da docéncia hoje?

Como vocé acha que o RP influenciou de que forma essa visdo?

Como vocé acha que o RP atuou na sua formagéo profissional?

Qual relacdo voceé entre o RP e o curso de licenciatura?



146

Qual impacto vocé acha que o programa RP tem na formacao de professores?

Contraste (para alunos que tiveram outras vivéncias)

Como vocé entende o RP em relagdo aos outros programas de formacéo de professores
como o PIBID e Estagio Supervisionado?

Ha algo nessa entrevista que ndo foi abordado e que vocé gostaria de acrescentar ou

destacar, ponderar?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A PERFORMANCE DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UFSJ: UM ESTUDO ATOR-REDE.”, desenvolvida por lsaias
Leonel Ferreira Soares e Gabriel Menezes Viana do Programa de Pds-Graduacdo em

Educacéo da Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei.

Sobre 0 objetivo geral

Esta pesquisa tem o objetivo de realizar um estudo com alguns alunos do curso de
Ciéncias Biologicas da UFSJ que participaram do programa Residéncia Pedagdgica —
Biologia buscando perceber os rastros da formagdo docente na formagao da identidade
docente dos sujeitos participantes. Para isso, 0s pesquisadores pretendem realizar

inicialmente entrevistas semiestruturadas com esses sujeitos.

Por que o participante esta sendo convidado (critério de inclusao)

O convite a sua participacdo se deve ao fato de vocé estar envolvido(a) com as atividades
no Programa de Residéncia Pedagdgica - Biologia.

A sua participagdo € voluntaria, isto é, ndo é obrigatoria, possuindo plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar, bem como de retirar sua participacao a qualquer
momento. VVocé ndo sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua
participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela é essencial para a realizacdo da pesquisa.
Serdo garantidas a sua confidencialidade e a privacidade das informacdes prestadas,
sendo que toda as andlises serdo realizadas de forma individual sem a presenca de outros

voluntarios no local de exame.

Mecanismos para garantir a confidencialidade e a privacidade

Qualquer dado que possa identifica-lo de imediato serd omitido na divulgacdo dos
resultados da pesquisa, e 0 material sera armazenado em local seguro.
A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do

pesquisador informagfes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser
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feito através dos meios de contato explicitados neste documento.

Identificacdo do participante ao longo da pesquisa

No presente projeto, vocé sera identificado por nome ficticio.

Procedimentos detalhados gue serdo utilizados na pesquisa

A sua participacéo inicialmente consistira na cooperacdo como entrevistado. Devido a
situacdo emergencial de isolamento social com intencdo de mitigacdo do virus COVID-
19 as entrevistas poderdo ser realizadas por via remota (p.ex.. Telefone; Skype,
WhatsApp ou outro aplicativo similar). O pesquisador com intuito de facilitar a analise
dos dados poderé gravar a entrevista, caso seja previamente autorizado por vocé. Todas
as formas de coleta de dados de suas atividades serdo previamente comunicadas e VOCé,
em qualquer momento, tera a liberdade de autorizar ou ndo o registro assim como, a
utilizacdo nesta pesquisa. Caso vocé participe desse estudo, iremos lhe solicitar o
despendimento de tempo para a entrevista e, se caso julguemos necessario, o envio de
material(is) desenvolvido(s) durante a sua experiéncia no Programa Residéncia
Pedagogica- Biologia. Além disso, ndo sera necessario realizar nenhuma atividade além

daquelas que j& fazem parte de sua rotina habitual pessoal e profissional.

Tempo de duracdo da entrevista/procedimento/experimento

O tempo das entrevistas é planejado para que ndo exceda mais do que 2h. Todos 0s
procedimentos poderdo ser interrompidos por solicitagdo do participante em qualquer

momento.

Guarda dos dados e material coletados na pesquisa

As entrevistas serdo transcritas e armazenadas em arquivos digitais, assim como 0s
resultados, mas somente terdo acesso as mesmas o pesquisador e seu orientador. Além
dos registros escritos também iremos armazenar em arquivos digitais as gravaces em
audio e video. Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, por pelo

menos 5 anos, conforme Resolugéo 466/12 e orientactes do CEPSJ.

Explicitar beneficios diretos (individuais ou coletivos) ou indiretos aos participantes

da pesquisa
Como beneficio indireto aos participantes da pesquisa essa investigacao pretende melhor
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compreender os processos formativos de um futuro professor contribuindo assim para
pensar a formacéo e atuagdo de professores em Ciéncias da Natureza e Biologia. Como
objetivo direto, o participante terd a oportunidade de participar e contribuir com
construcdo do conhecimento na pesquisa em Educacéo junto aos pesquisadores no campo

da formacdo de professores, e de ressignificar seu olhar o campo.

Previsdo de riscos ou desconfortos e procedimentos para minimiza-los

Este estudo envolve riscos minimos, ou seja, 0 risco a sua saude mental ou fisica sera
similar aqueles que vocé encontra normalmente em seu dia-a-dia. Os pesquisadores
também se atentardo para possiveis desconfortos que possam ser gerados a VOcé nos
momentos da entrevista. Para minimizar estes riscos, o pesquisador se mantera aberto ao

dialogo e buscara ser o0 mais discreto possivel.

Sobre divulgacao dos resultados da pesquisa

Os resultados gerais poderdo ser divulgados em palestras dirigidas ao publico
participante, capitulos de livros, artigos cientificos e na dissertacdo. Os resultados de
forma individual serdo repassados aos participantes estando a equipe de pesquisadores a

disposicao para eventuais esclarecimentos.

Uso da Imagem

Serdo feitas algumas imagens durante a realizacdo dos procedimentos neste estudo e
poderdo fazer parte dos dados para estudo ou divulgadas em periddicos e reunides

cientificas.

Consideracoes finais:

N&o havera nenhum custo e nem gasto por sua participacao.
Por favor, sinta-se a vontade para fazer qualquer pergunta sobre este estudo ou sobre 0s
seus direitos como participante. Se outras perguntas surgirem mais tarde, poderas entrar

em contato com os pesquisadores.

Em caso de duvida quanto a conducdo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da CEPSJ. O Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Dessa forma o
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comité tem o papel de avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a pesquisa
respeite 0s principios éticos de protecdo aos direitos humanos, da dignidade, da

autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da privacidade”.

Tel e Fax - (0XX) 32- 3379- 5598 e-mail: cepsj@ufsj.edu.br
Endereco: Praga Dom Helvécio, 74, Bairro, Dom Bosco, Sdo Jodo del-Rei, Minas Gerais,
cep: 36301-160, Campus Dom Bosco

Se desejar, consulte ainda a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep):

Tel: (61) 3315-5878 / (61) 3315-5879 e-mail: conep@saude.gov.br

Contato com o pesquisador responsavel: Isaias Leonel Ferreira Soares
E-mail: isaaiaas@gmail.com Telefone: (31) 99477-1946

Declaro que entendi os objetivos e condi¢es de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar. Declaro que este documento foi elaborado em duas vias,
rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a
participar da pesquisa, ou por seu representante legal, assim como pelo pesquisador

responsavel, ou pela(s) pessoa(s) por ele delegada ().

Sao Jodo del-Rei, de de
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APENDICE C - Transcricao das entrevistas

O link da acesso a transcrigdo das entrevistas realizadas com os residentes na integra.
https://docs.google.com/document/d/INo5LmSEpVEBahpHsk _31QDZLe9zJs1W1/edit
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